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,, Conservarea [naturii] este o stare de armonie intre om §i teritoriu. In ciuda a
aproape unui secol de propagandd, activitdtile de conservare avanseaza in continuare
cu viteza melcului. [...] Raspunsul obisnuit la aceasta dilema este «mai multd
educatiey. Nimeni nu va dezbate acest lucru, dar este sigur ca doar volumul educatiei
trebuie marit? Sau ceva lipseste si din continut?”

Aldo Leopold
The Land Ethic. A Sand County Almanac, New York, Oxford University Press, 1948.

copul principal al educatiei ecologice este facilitarea dobandirii

unor cunogtinfe care sia permitd intelegerea problemelor de

mediu in profunzimea §i complexitatea lor, conducdnd in final
la luarea deciziilor pe baza unei constiinte ecologice, precum §i la promovarea
oportunitdtilor de a avea experiente directe cu mediul natural.

In timp ce educatia formald este asiguratd in special de institutii
educationale, responsabilitatea educatiei ecologice a fost asumata cu precadere
de societatea civild incd de la aparitia sa. Avantajul acestui fapt este cd
faciliteaza schimbarea de atitudine si aparitia motivatiei de a lucra in favoarea
solutionarii problemelor de mediu. Latura negativad este generata de frecventa
programelor lipsite de acuratete stiintifica, rezultind in final dezinformarea
cetatenilor si aparitia unor conceptii gresite, de multe ori cu efecte nedorite
asupra mediului. Pentru a asigura atingerea scopului educatiei ecologice, si
anume de a contribui la solutionarea problemelor de mediu, este important ca
aceste programe sa fie dezvoltate de specialisti in stransa colaborare cu
persoane cunoscdatoare ale particularitatilor comunitatilor carora se adreseazd
programul respectiv.

Lucrarea de fati este o trecere in revistda a istoriei dezvoltarii, starii
actuale a bazei teoretice si a principalelor initiative internationale in domeniul
educatiei ecologice, prezentind, ca studiu de caz, situatia teritoriului Tara
Hategului—Retezat, care a beneficiat de mai multe proiecte in acest sens.
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INTRODUCERE

Larg dezbatutd, educatia ecologicd este consideratd de mare actualitate si
importantd. Acest fapt reiese si din multitudinea de definitii si lucrari teoretice
dedicate educatiei ecologice. Cu toate acestea, ea continud sa fie abordatd mai
degraba ca o disciplind aparte (obligatorie sau optionald; in tara noastra fiind valabila
a doua situatie), neintegrata in programa scolard, fara corelatie cu alte materii $i cu o
ofertd redusa In ceea ce priveste aplicabilitatea in viata de zi de zi. Desi ca termen
este din ce in ce mai cunoscut, educatia ecologica este vazuta, mai degraba, ca un
domeniu separat si nu ca o necesitate permanenta a vietii noastre cotidiene.

in cartea sa intitulatd Earth in mind: on education, environment and the
human prospect’, David Orr (2004) afirma ci ,,in ciuda tuturor progreselor din
anumite domenii tot nu avem nimic care s se apropie de stiinta a cirei necesitate a
fost exprimatia de Aldo Leopold acum jumitate de secol. [...] In curriculumul
modern am sectionat lumea 1n bucati si parti numite discipline si subdiscipline,
izolate ermetic de alte asemenea discipline. Ca rezultat, dupa 12 sau 16 sau 20 de
ani de educatie, majoritatea absolventilor nu au simtul larg, integrat al unitatii.
Consecintele pentru personalitatea lor si pentru planetd sunt insemnate. De
exemplu, existd o rutind in a forma economisti care nu detin nici cea mai
rudimentard intelegere a ecologiei §i termodinamicii. Astfel se explica de ce
sistemele economice nationale nu scad din produsul intern brut costurile saracirii
biotice, eroziunii solului, prezentei poluantilor in aer sau apa si epuizarea
resurselor. [...] Toatd educatia este, de fapt, educatie ecologica. Prin ce este inclus
sau exclus din procesul educational, elevii sunt invatati cd fac parte din sau sunt
separati de lumea naturala. A preda economia, de exemplu, fara a face referire la
legile termodinamicii sau ecologiei inseamnd, de fapt, transmiterea unei idei
complet gresite, si anume, ca fizica si ecologia nu au nimic de a face cu economia.
Acelasi lucru este valabil pentru tot curriculumul”.

Din dorinta de a rezolva aceastd problema s-a dezvoltat o noud ramurd a
educatiei, amintitd mai frecvent ca educatie ecologica, educatie de mediu, educatie
pentru protectia naturii, ecoeducatie si, mai recent, educatie pentru dezvoltare durabila.
Confuzia in ceea ce priveste menirea ei, metodele de transmitere a cunostintelor si
formarea unui mod de gandire este adancitd si de aceastd multitudine de denumiri
folosite mai mult sau mai putin cu acelasi inteles timp de mai multe decenii (Johnson,
1970). In ciuda acestui fapt, putem afirma ci, in mod general, exista o delimitare relativ
clara a domeniului si o vasta literaturd de specialitate, ardtatd si de conexiunile si
contextul in care putem regasi termenul de ,.educatie ecologica” cu ajutorul unuia
dintre cele mai utilizate motoare de cautare pe internet: Google. Astfel, lucrand cu
termenii din limba engleza putem observa ca rezultatele de cautare pentru ,,ecological
education” sunt legate de termeni foarte apropiati: educatie pentru mediu, organizatii
de educatie ecologica, revista din domeniul ecologiei etc., toate incluzand, la randul lor,

% Cu gdndul la Pamant: despre educatie, mediu si perspectiva umand.
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termenul ,,educatie” (Figura 1). Din analiza continutului acestor materiale reiese cd, in
mare parte, reprezintd lucrari teoretice (carti, eseuri, lucrari de diplomad, articole
stiintifice), rapoarte de evaluare ale unor centre §i organizatii de specialitate etc.

Figura 1

Termenii cu care sunt conectate rezultatele cautirii pentru ,,ecological education” (educatie ecologica)
(graficul generat de aplicatia Wonder Wheel a motorului de ciutare Google, [iunie 2011]).

dictionary education ecology education
ecological education ervironmental
arganization education
"ecological
education”
ecological education ecological approach
action celebrates education
ecological education ecological model
the journal education

Cu aproape 40 de ani de experienta (de la formularea primelor sale definitii),
domeniul educatiei ecologice continud si fie considerat unul ambiguu, una din
a profesorilor (Tilbury si altii, 2005). Scopul acestora este dezvoltarea unor
materiale educationale adecvate, concepute in mod special pentru grupa de varsta,
conditiile sociale si, un aspect foarte des pierdut din vedere, particularitatile
geografice si biologice, adicd tocmai mediul in care traiesc, ale celor carora li se
adreseaza aceste materiale (e.g., Krapfel, 1999).

In ciuda criticilor, rolul crucial al educatiei ecologice este din ce in ce mai
recunoscut, ceea ce reiese si din cresterea numarului de lucrari teoretice si materiale
practice realizate pentru a facilita dezvoltarea sa si atingerea scopului de a avea o
populatie informatd privind problemele de mediu, constientdi de implicatiile
actiunilor sale si doritoare de a mentine mediul sau Intr-o stare favorabild generatiilor
urmatoare. Misiunea educatiei ecologice este formarea gandirii ecologice, care sa
includa o atitudine clara si criticd cu privire la problemele de mediu si comportamente
corespunzatoare acestei atitudini.

Lucrarea de fatd prezintd pe scurt pasii ce au dus la dezvoltarea formei actuale a
educatiei ecologice, urmarind sa sublinieze multitudinea de beneficii pe care aceasta le
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poate aduce, prezentdnd situatia particulara a teritoriului Tarii Hategului—Retezat.
Acesta, datorita patrimoniului natural si socio-cultural deosebit pe care il are, cét i a
experientelor anterioare, reprezintd un cadru ideal pentru dezvoltarea si perfectionarea
unor programe de educatie ecologica in vederea aplicérii si in alte zone.

CE ESTE EDUCATIA ECOLOGICA SI CARE SUNT BENEFICIILE SALE?

David Orr (2004: 8) considera cd procesul educational ,,accentueaza teorii
privind lumea naturald si nu valori; abstractiunea in loc de constiintd; raspunsuri
ordonate 1n loc de intrebari si eficientd tehnicd asupra constiintei. [...] educatia nu
este o garantie a decentei, prudentei sau intelepciunii. Nu educatia, ci educatia de un
anumit tip va fi salvarea noastra”. Orr, ca si multi alti autori (e.g. Burcu si Burcu,
2005) abordeaza educatia (ecologica) din perspectiva conceptiei educative din Grecia
anticd paideia (moudeion = educatie, instruire). Conform acesteia, asimilarea
cunostintelor dintr-un anumit domeniu reprezintd numai un prim pas, educatia fiind
un proces continuu de formare si transformare, fiind in acelasi timp filozofie, religie,
un mod de viata si un mod de raportare a sinelui fata de ceilalti si fata de univers.

Desi necesitatea sa a fost recunoscutd mult mai devreme atat prin lucrari
teoretice, cat i prin activitatea mai multor naturalisti, lucrarile care abordeaza strict
problematica educatiei ecologice au inceput sd apara abia cu cateva decenii in
urmd. Una dintre primele definitii cunoscute este cea formulata de Stapp si colab.
(1969). Ei considerd cd educatia ecologicd ,are ca scop formarea de cetiteni:
(D) informati cu privire la mediul lor biofizic §i problemele asociate acestuia;
si (IIT) motivati sa lucreze la rezolvarea lor”.

William Stapp a fost si unul din promotorii unor programe si intalniri
internationale care au condus, in final, la recunoasterea pe plan mondial a
necesitatii educatiei ecologice. Astfel, el a fost directorul primului Program
International de Educatie Ecologicd lansat In 1975 de catre Organizatia Natiunilor
Unite pentru Educatie, Stiintd si Cultura — UNESCO, in colaborare cu Programul
Natiunilor Unite Pentru Mediu — UNEP. A urmat apoi Declaratia de la Tbilisi
(UNESCO, 1978: 25), incluzdnd in Recomandarea 1(3) scopul si obiectivele
educatiei ecologice: ,,Scopul de baza al educatiei ecologice este de a reusi 1n a face
indivizii $i comunitatile sd Inteleagd caracterul complex al mediului natural si
construit ce rezultd din interactiunea aspectelor biologice, fizice, sociale,
economice §i culturale si de a dobandi cunostinte, valori, atitudini si deprinderi
practice, in vederea participarii intr-un mod responsabil si eficient la anticiparea si
rezolvarea problemelor de mediu si la gestionarea calitatii mediului”.

Educatia ecologica si responsabilitatea globala

Din formularea anterioara reiese cé educatia ecologica este, de fapt, educatia
pentru responsabilitatea globald, deoarece poate ajuta omenirea in dobandirea unei
intelegeri profunde cu privire la mediu si la problemele globale pe care le



5 EDUCATIA ECOLOGICA — INTRE NECESITATE SI OPORTUNITATE 29

intdmpindm (Shavrina, 2000). Avand ca obiectiv atingerea dezvoltarii durabile,
UNESCO considera ca ,,Educatia nu este o finalitate in sine. Ea este un instrument-
cheie pentru a aduce modificarile in cunostinte, valori, atitudini si moduri de viata
necesare dezvoltarii durabile si stabilitatii in si intre state, democratie, securitate si
pace. Astfel, reorientarea sistemelor educationale si a curriculei in aceasta directie
trebuie sa aibd prioritate. Educatia la toate nivelurile si in toate formele sale
reprezintd o unealtd vitald pentru abordarea tuturor problemelor globale relevante
pentru dezvoltarea durabila” (UNESCO, 2002: 2). Actualitatea si importanta
educatiei ecologice reiese si din initiativa UNESCO de a lansa, in 2005, Decada
Natiunilor Unite pentru Educatie si Dezvoltare Durabila (Figura 2), un program
care urmadreste integrarea principiilor, valorilor si practicilor dezvoltarii durabile in
toate aspectele educatiei si invatarii, din dorinta de a aborda problemele sociale,
economice, culturale si de mediu ale acestui secol.

Figura 2

Emblema Decadei Natiunilor Unite pentru Educatie si Dezvoltare Durabila

Rolul esential pe care 1l poate juca educatia ecologica in rezolvarea problemelor
globale de mediu a fost recunoscut si pe plan politic-legislativ. Unul dintre cele mai
importante documente internationale privind aceste probleme este Conventia
privind Diversitatea Biologica, semnata la Rio de Janeiro in 1992 si ratificatd de
Roménia prin Legea nr. 58 din 13 iulie 1994. In Articolele 12 si 13 ale acestei
conventii sunt formulate obiectivele cu privire la cercetare si instruire, respectiv
educarea si constientizarea publicului ca masuri necesare pentru conservarea
diversitatii biologice.

Dupa prezentarea sumara a dezvoltarii si obiectivelor educatiei ecologice, este
relevant sd abordam si problema beneficiilor sale, aratand motivele pentru care este
consideratd importanta, si a modului prin care se poate dobandi cunostinta si experienta
necesara atingerii constiintei de mediu, motivatiei si capacitatii de implicare.
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Influenta experientei naturii din copilarie si tinerete asupra atitudinii
fata de mediu ca adult

In conditiile in care aproximativ jumitate din populatia globului traieste in
mediul urban, importanta naturii i elementelor naturale asupra sanatatii si
bunastarii oamenilor a devenit obiectul a numeroase studii. Din acestea reiese ca
simpla posibilitate de a explora natura in aer liber are beneficii deosebite asupra
formarii copiilor atat pentru cei din mediul urban, cat si pentru cei din mediul rural.

Mai multe studii de specialitate, realizate pe diferite grupe de wvarsta,
demonstreaza beneficiile psihologice si de sanatate ale experientelor din natura (e.g.,
Kaplan si Kaplan, 1989; Jackson, 2003; Wells si Evans, 2003). Elementele naturale
din jurul locuintei au un rol semnificativ asupra functiilor cognitive ale elevilor; chiar
si observarea prezentei unui arbore sau participarea la activitati de plantare s-a
dovedit benefica in ceea ce priveste capacitatea de directionare a atentiei (Wells,
2000). Natura are un efect de amortizare a stresului cotidian, vegetatia si elementele
naturale din locuinta sau din apropiere actionand ca factori protectori pentru copii
(Wells si Evans, 2003). Cautand mecanismele care stau in spatele acestui rezultat,
Wells si Evans (2003) au ajuns la concluzia ca elementele naturale actioneaza pe
doud cdi majore: (I) asigurand un suport social, ceea ce se explicd prin faptul ca
copiii 1si fac prieteni mai usor i interactioneaza mult mai bine in aer liber, si (II) prin
»capacitatea de atentie directionatd” (Kaplan si Kaplan, 1989), copiii fiind fascinati si
atragi de elemente noi, prezente intr-un numar nelimitat in natura.

Influenta pe termen lung si posibilele efecte pozitive ale experientelor din
naturd asupra formarii de indivizi dedicati cauzei protectiei mediului este una
dintre directiile relativ recente de cercetare. In urma studiilor s-a demonstrat ci
incepand de la simpla joacd cu frunze, fructe, panad la colectarea acestora sau
posibilitatea de a avea in ingrijire un animal in perioada copildriei, contactul cu
natura si cu elemente naturale influenteaza cunostintele din domeniul protectiei
mediului acumulate pana la varsta adolescentei (Chipeniuk, 1995). Un studiu
similar, dar realizat pe un interval de timp mai lung, a dovedit existenta unor relatii
pozitive intre experienta in aer liber in cursul primilor ani de viata si atitudinea fata
de mediu a tinerilor adulti (Ewert si altii, 2005), in timp ce oportunitatea
impartasirii acestei experiente, de exemplu sub forma taberelor sau activitatilor de
cercetasi, a avut o influenta i mai puternica (Palmer, 1993; Chawla, 1999).

Intr-un studiu amplu cu privire la relatia dintre experientele din naturd din
perioada copildriei si atitudinea fatd de mediu ca adult, Wells si Lekies (2006) au
aratat ca activitatile din primii ani de viatd ce au loc 1n ,,natura silbaticd”, cum ar fi
diferitele jocuri, plimbari, excursii, tabere cu cortul, pescuitul etc. au o influenta
semnificativ pozitiva asupra atitudinii fatd de mediu §i comportamentului in natura ca
adulti. Persoanele care au participat la astfel de activitati inaintea implinirii varstei de
11 ani au aratat o atitudine pro-mediu ca adulti si erau capabili s demonstreze un
comportament pro-mediu. De asemenea, contactul cu natura ,cultivatd” in timpul
copildriei, cum ar fi ingrijirea plantelor sau animalelor este asociatd pozitiv cu
atitudinea fatd de mediu, insd are o influentd mai redusa asupra comportamentului.
Formarea atitudinii fatd de mediu este partial responsabild si de existenta relatiei
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dintre experientele din natura din copilarie si comportamentul fatd de mediu ca adult.
Parintii si educatorii constienti de importanta acestor experiente sunt mai interesati si
mai dispusi s@ ofere oportunitatea explorarii naturii copiilor pe care 1i au in ingrijire,
decat cei fara congstiinta de mediu.

Importanta programelor educationale in dezvoltarea abilitatilor
ecologice si a altor deprinderi

Majoritatea studiilor mentionate mai sus au abordat influenta diferitelor
experiente in naturd din perioada copildriei asupra atitudinii generale ca adult, fara
a lua in calcul influenta programelor educationale, care reprezinta o cale mult mai
controlatd si sistematicad spre atingerea atitudinii de mediu. Acest aspect va fi
discutat in cele ce urmeaza.

Analize relativ recente privind cercetérile din domeniul educatiei ecologice au
aratat dezvoltarea accentuata si diversificarea rapida a acestui domeniu (e.g., Hart si
Nolan, 1999). Acestea au atras atentia asupra lipsei de considerare si adaptare a
teoriilor educationale si practicilor de cercetare cu privire la copii, care sunt, de fapt,
obiectul real al educatiei ecologice (Payne, 1998). Deoarece scopul major al
educatiei ecologice este modificarea modului de gandire si a comportamentului
indivizilor, acestea trebuie sa fie reflectate si in criteriile de evaluare ale programelor
educationale (e.g., Bogner, 1998; Rickinson, 2001; Tilbury si altii, 2005).

Mai multe studii abordeaza problema perceptiei naturii si experientei de invatare
a tinerilor (e.g., Wals, 1994; Bonnett si Williams, 1998; Battersby, 1999; Loughland si
altii, 2003). Bonnett si Williams (1998) au examinat atitudinea fatd de naturd si mediu
in general a elevilor din anii cinci si sase de studiu. Rezultatele lor au indicat, in
general, o atitudine pozitiva a copiilor de aceastd varstd fata de natura, atragand in
in diferite actiuni de mediu. Aceeasi a fost si concluzia lui Battersby (1999), care a
ardtat cum copiii reactioneaza prin dezinteres si rezultate scolare slabe la un curriculum
care nu le permite aprofundarea prin metode practice a informatiilor teoretice transmise.
Intr-un studiu similar, Loughland si altii (2003) concluzioneazi ci programele de
educatie ecologica trebuie sa fie bazate pe capacitatea reala de intelegere a copiilor si
nu pe presupuneri a priori cu privire la cunostintele si parerile elevilor.

Unul din motivele pentru care programele educationale se adreseaza in special
copiilor si tinerilor Incadrati in sistemul educational este modul lor de gandire mult mai
flexibil. Astfel, educatia ecologica urmareste imbunatitirea pe termen lung a atitudinii
si a comportamentului fati de mediu a tinerilor. In acelasi timp, autorii acestor programe
sunt constienti de faptul cad prin intermediul copiilor pot avea o influentd si asupra
celorlalte generatii, ajungand 1n final sd comunice cu mai multe grupe de varsta.

Mai multe studii au evaluat eficienta educatiei ecologice in dezvoltarea unei
atitudini pozitive fatd de natura (e.g., Bradley si altii, 1999; Dettman-Easler si
Pease, 1999), in timp ce altele au ardtat cum copiii pot avea rolul de catalizatori in
acest proces (e.g., Uzzell si altii, 1994; Ballantyne si altii, 2006).

Bradley si altii (1999) au evaluat cunostintele si atitudinea de mediu a
liceenilor pe baza unor chestionare distribuite inainte si dupd absolvirea unui curs de
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zece zile in domeniul stiintei mediului. Rezultatele au indicat diferente statistice
semnificative, punctajele obtinute la testul de cunostinte fiind mai mari cu 22% la
finalizarea cursului, timp in care si atitudinea elevilor a devenit mult mai favorabila
cauzei de mediu. Rezultatele au fost similare si in studiul lui Dettman-Easler si Pease
(1999), care au inclus in planul de cercetare si evaluarea importantei localizarii
programului educational. Astfel, ei au concluzionat ca elevii au avut o altitudine mult
mai pozitiva fatd de naturd la finalul unor programe desfasurate in aer liber decét in
urma activitatilor din sélile de curs. Majoritatea studiilor au rezultate similare,
ajungand la concluzia cd eficienta activitatilor desfasurate In vederea dezvoltarii
cunostintelor de mediu este mai mare cand aceste se desfasoara in aer liber.

Dintr-un studiu international, realizat n patru state membre ale Uniunii Europene
(Danemarca, Marea Britanie, Portugalia si Franta), rezultd ca copiii reprezinta o
legatura cruciald intre adulti si specialistii din domeniul protectiei mediului, ducand
mai departe in familiile lor cunostintele nou dobandite (Uzzell si altii, 1994).
Ballantyne si altii (2006) au realizat un studiu participativ, Incurajand elevii sa
initieze discutii pe probleme de mediu in familiile lor §i in comunitatea de care
apartin, ajungand, in final, la aceeasi concluzie, si anume ca adultii pot fi educati
prin intermediul copiilor in urma incurajarii comunicarii dintre generatii.

Participarea la diferite programe de educatie ecologica s-a dovedit a avea o
influentd importantd si asupra altor deprinderi in afara dezvoltdrii cunostintelor
pentru care programul a fost initial conceput. Evaludnd influenta cunostintelor
aprofundate din domeniul protectiei mediului asupra modului in care elevii parcurg
etapele procesului educational, Archie (2003) a observat ci acestia au invatat mult
mai mult decat ce urmireau programele respective, dezvoltindu-si capacitatea de
gandire si de rezolvare a problemelor. Au dobandit deprinderi esentiale pentru viata,
cum ar fi cooperarea §i comunicarea, respectiv capacitatea de a construi relatii.

Intr-o evaluare realizata in 2001, Asociatia Nord-Americana pentru Educatie
Ecologicd (The North American Association for Environmental Education —
NAAEE), a concluzionat cd educatia ecologica faciliteaza invatarea prin colaborare
(activitatile in echipe sau cu parteneri), gandirea critica si discutiile, fiind orientata
pe strategii de actiune si aplicatii adaptate realitatilor vietii. Drept urmare, cei care
participa la programe de educatie ecologicad dezvolta si urmétoarele aptitudini:

® lucrul in echipa;

= ascultarea si acceptarea unor opinii diferite, dovedind astfel mai bune abilitati
sociale;

= rezolvarea unor probleme reale si capacitatea de autoeducare, aceste programe
antrenand si elevii apatici care devin astfel interesati de studiu;

= capacitatea de a avea o gandire pe termen lung;

® integrarea intr-o comunitate.

Conform acestor studii, educatia ecologica are un efect pozitiv asupra intregului
curriculum, influenténd benefic performantele scolare prin:
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» imbunatatirea rezultatelor obtinute la diferite materii;

» dezvoltarea capacititii elevilor de a-si transfera si adapta cunostintele din
contextele familiare in cele noi;

= capacitatea elevilor de a pune in practica cunostintele teoretice dobandite;

» reducerea problemelor de disciplina in clasi;

= posibilitatea ridicarii nivelului general al procesului de educatie ca urmare a
celor mentionate mai sus.

De la informatia de mediu la cultura ecologica

Intr-un studiu cu privire la cultura ecologici (constientizarea cunostintelor
aprofundate §i integrarea acestora in modul de gandire si de actiune) din Statele
Unite ale Americii, Coyle (2005) a aratat ca existd o neintelegere si confuzie
profunda in ceea ce priveste educatia ecologicd si ca in multe cazuri ceea ce este
considerat sau raportat ca educatie este, de fapt, doar o sumara transmitere de date.
Existd numeroase §i variate surse de informare, de la cercetarea academica pana la
educatia informala, unele permitdnd autoeducarea participantilor, in timp ce altele
necesitd sistematizarea informatiei, adicd includerea lor in programe educationale
concepute tocmai pentru a asigura transmiterea corecta a acestora si aprofundarea lor
de catre cei cdrora li se adreseaza. Aceste rezultate subliniazd tocmai necesitatea
comunicdrii dintre specialistii iTn domeniul ecologiei, protectiei mediului si publicul
larg, pentru a evita formarea de conceptii si idei gresite in randul celor din urma.

Majoritatea oamenilor acumuleaza o masa de date diverse si deseori necorelate,
cateva principii adesea eronate, numeroase opinii cu un numar mic de conexiuni si
un nivel si mai redus de intelegere, ajungind sa creadd ca au cunostinte mult mai
vaste privind domeniul ecologiei decat iIn mod real (Coyle, 2005). Educatia ecologica
reprezintd numai un prim pas al unui proces al carui rezultat final ar trebui s fie
transformarea participantilor in persoane judicioase §i motivate cu un puternic
angajament catre cauza ecologicd. In opinia lui Coyle (2005) ,,formarea adevaratei
culturi ecologice necesita timp. Atingerea ei nu poate fi realizatd cu ajutorul unui
cuptor cu microunde educational”, existand cativa pasi care trebuie parcursi
obligatoriu pentru a atinge nivelul culturii ecologice. (I) Simpla constientizare —
cunoasterea existentei unei probleme si a importantei acesteia, fara nsa a fi familiar
cu complexitatea sa, implicd o dorintd de actiune limitata. (II) Consecventa in
conduita personald — intelegerea anumitor subiecte mai accesibile cu privire la
problemele de mediu, care se reflectd in modificari de comportament, dar nu necesita
o cunoagtere detaliatd a situatiei. (III) Cultura ecologica — rezultatul unui program
amplu de educatie ecologica, pe parcursul cdreia participantul progreseaza de la
stadiul de intelegere profunda la dezvoltarea unor competente, ajungand in final la
dorinta §i capacitatea de a actiona.

Pe langa toate acestea, cultura ecologica presupune si existenta unei identitati
individuale si colective. Prin procesul educational de redescoperire a valorilor
patrimoniului natural si cultural al unei zone, unul din obiectivele obligatorii ale
educatiei ecologice si care va fi discutat in cele ce urmeazd este angrenarea
individului §i a comunitdtii intr-un proces de autocunoastere (Orefice, 2002).
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Educatia ecologica eficienta presupune existenta unei legéturi cu viata comunitatii
(Morgan, 1996), permitind oamenilor sa redobandeasca relatia intima si personala
(in multe cazuri deja pierdutd) cu Imprejurimile zonei de resedintd, cunostintele cu
privire la existenta si modul de utilizare a resurselor locale, reducand astfel
dependenta de resurse distantate, ceea ce duce in final la recéstigarea controlului
asupra propriei vieti (Keller, 2002).

EDUCATIA ECOLOGICA iN ROMANIA

Ramura relativ tdndra a educatiei, in tara noastrd educatia ecologicd este
prezenta cu precadere sub forma unui numar relativ redus de lucrari teoretice si
diverse documente ce contin numeroase definitii, denumiri si planuri, regasindu-se
insd intr-o masurd mult mai micd In practica zilnicd din cadrul sistemului
educational formal si 1n afara acestuia.

Unul dintre primele documente oficiale in care apare termenul de ,.educatie
ecologica” este Legea nr. 82 din 20 noiembrie 1993 privind constituirea Rezervatiei
Biosferei ,,Delta Dunarii”, Art. 6, litera k, Insa fara a se defini si a detalia scopul
domeniului. Ulterior, au aparut si cateva lucrari pedagogice teoretice (e.g. Fodor,
1996, 2000; Burcu si Burcu, 2005) in care au fost formulate numeroase argumente
privind importanta si necesitatea educatiei ecologice. Cu toate acestea, gradul de
informare privind domeniul si numarul, respectiv natura surselor de informare raman
departe de cele prezentate mai sus privind situatia pe plan international.

Lipsa unei baze teoretice solide accesibile in limba romana si, In general,
gradul redus de dezvoltare a domeniului in tara noastrd este reflectat si de tipul
informatiilor disponibile pe internet, considerat sursa relevantd de documentare in
situatia in care sunt accesate materiale existente in multe situatii si in varianta
tiparita (ex. lucrari stiintifice, rapoarte). Spre deosebire de situatia termenilor in
limba engleza prezentatd mai devreme (Figura 1), in cazul repetarii cautarii pentru
»educatie ecologica”, nici unul dintre rezultatele obtinute nu contine termenul
»educatie”, toate reflectind domenii mai generale legate de protectia mediului
(Figura 3). Din analiza continutului acestor materiale reiese cd majoritatea sunt
brosuri, rapoarte, comunicate de presa rezultate in urma unor actiuni sau proiecte
axate in special pe, sau avand si o componenta de educatie ecologica.

Desi in ultimii ani termenul de ,,educatie ecologica” a fost foarte des utilizat,
aceasta fiind denumirea adoptatd si de cele doua ministere de resort — Ministerul
Educatiei si Ministerul Mediului, ceea ce a determinat utilizarea sa in lucrarea de
fata, termenul de ,,educatie de mediu” este mai raspandit in opinia publicd. Aceasta
situatie este reflectatd si de numarul si continutul materialelor disponibile pe
internet. Repetand cautarea pentru ,,educatie de mediu”, numarul rezultatelor este
aproximativ dublu (143 000 fata de 84 100 pentru ,,educatie ecologica” la data de
22 februarie 2012), iar rezultatele, cu o singurd exceptie, sunt mult mai apropiate
de termenul central (Figura 4), situatie similard cu cea semnalata pentru rezultatele
in limba engleza (Figura 1). Pe baza acestor rezultate putem concluziona ca
multitudinea de denumiri folosite mai mult sau mai putin cu acelasi sens contribuie
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la ambiguitatea care Invaluie acest domeniu, insd, cu toate acestea, scopul sau este
relativ bine cunoscut in acceptiunea generala.

Figura 3

Termenii cu care rezultatele ciutirii pentru ,,educatie ecologica” sunt conectati (graficul
generat de aplicatia Wonder Wheel a motorului de ciutare Google, [iunie 2011]).

proiecte ecologice energie eoliana

protectia apelor tezervatii naturale

"educatie
ecologica”

protectia solului incalzirea globala

aditivi alimentar protectia animalelor

Figura 4

Termenii cu care rezultatele ciutérii pentru ,,educatie ecologicd” sunt conectati (graficul
generat de aplicatia Wonder Wheel a motorului de ciutare Google, [iunie 2011])
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Curriculumul national si rolul sectorului nonguvernamental

Spre deosebire de multe alte tari in care educatia ecologica este realizatd atat
prin curriculumul scolar, cat si datoritd multitudinii de initiative venite din partea
societatii civile, in Romania situatia este mai degraba inversa. Educatia ecologica a
fost introdusa 1n programa scolara relativ recent, cu o intarziere de aproximativ
un deceniu dupd ce primele proiecte educationale au fost dezvoltate in sectorul
nonguvernamental. Abia in 2007 educatia ecologica a fost introdusa in Curriculumul
National ca materie optionald, cum este si In acest moment, sub denumirea de
wEducatie ecologica si de protectie a mediului”, pentru invatimantul prescolar,
primar si gimnazial.

In urma publicarii acestui ordin, sub egida Ministerului Educatiei au aparut
numeroase materiale menite sd ajute activitatea profesorilor (Iacob, 2007a; 2007b;
Ivanescu, 2007a; 2007b; Rosu 2007a; 2007b; Geamana, 2008). Pe langa acestea,
profesorii au oportunitatea de a discuta temele acoperite de educatia ecologica in
special 1n ceea ce priveste experientele in aer liber si implicarea in activitati de
protectie a mediului, despre importanta carora s-a discutat mai sus. Aceasta situatie
este §i mai grava in cazul claselor de liceu unde aceste teme nu mai sunt incluse in
curriculum, adolescentii beneficiind de putine oportunitati pentru educatie
ecologicd, acestea regdsindu-se cu precddere in afara Invatamantului obligatoriu,
ceea ce inseamnd cd multi dintre ei isi termind studiile fard a acumula aceste
cunostinte. Oportunitatile sunt si mai putine in cazul formarii adultilor, unde
campaniile media, initiate de Ministerul Mediului*, de multe ori in parteneriat cu
organizatii nonguvernamentale si diferitele ghiduri, putine la numar, reprezinta,
pana in acest moment, unica sursa ,,oficiala” de informare.

Asa cum reiese §i din aceste date, in Roméania educatia ecologica se afla inca
la inceput, majoritatea realizarilor existente fiind datorate eforturilor venite din
partea sectorului nonguvernamental, a ambitiei personale a profesorilor, care
organizeaza diferite activitdti in afara orelor de curs, si uneori a administratiilor
ariilor protejate sau a personalului muzeelor de stiinte ale naturii, gradinilor
botanice §i zoologice. Un numaér din ce iIn ce mai mare din aceste programe §i
activitdti beneficiaza de suportul ministerului de resort sau a altor autoritati, aceasta
relatie oferind, In majoritatea cazurilor, un plus de credibilitate programului
respectiv catre publicul larg si cétre presa.

Datorita variabilitatii si plasticitatii metodelor aplicate, societatea civild are un
rol din ce in ce mai mult recunoscut in dezvoltarea educatiei ecologice, jucand rolul

3 Ordin M. Ed. C. T. nr 1862 din 30.08.2007 privind aprobarea programelor scolare pentru
disciplina optionala ,,Educatie ecologicd si de protectie a mediului”, curriculum la decizia scolii
pentru Invatamantul prescolar, primar si gimnazial.

4Campanii in media: Marea debarasare — Colectare deseuri si echipamente electrice si
electronice; SORT — Fiecare deseu la locul sdu; Decizia de mediu, Schimbari climatice — sursa:
www.mmediu.ro. Ghiduri: Ghidul Eco-Functionarului Public, Ghidul Eco-Turistului, Ghidul Eco-
Cetateanului — sursa: www.mmediu.ro.
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de facilitator si facand posibila dezvoltarea si mentinerea unei legaturi intre interesul
comunitatii si suportul administrativ. Majoritatea activitatilor initiate de societatea
civild sunt dezvoltate pe baza existentei anterioare a unor parteneriate cu scoli si
mass-media, sau au ca rezultat dezvoltarea acestora prin implicarea, pe cat posibil, a
autoritatilor. Comunitatea academica insa reprezentatd de universitati si institutii de
cercetare, este prezentd iIntr-o masurd mai mica. In multe cazuri, desi bine
intentionate, organizatiile initiatoare ale acestor programe nu beneficiaza de cunostinte
ample si informatii corecte (vezi fragmentul despre cultura ecologicd) cu privire la
problemele pe care doresc sé le solutioneze, rezultatele activitatii lor putdnd avea
uneori rezultate nefaste. Aceastd situatie atrage atentia asupra necesititii unei mai
bune implicéri a comunitatii academice in acest proces.

Tara Hategului reprezintd un caz aparte din punctul de vedere al educatiei
ecologice din Romania, aici existdnd, incepand din 2003, numeroase initiative si
programe menite sd puna bazele unei retele educationale considerata esentiald
pentru constientizarea importantei activitatilor de conservare a patrimoniului
natural si cultural local. Obiectivele educationale formulate pentru aceastd zona
sunt incluse intr-o strategie de dezvoltare (INCD Urbanproiect, 2004), iar in
echipele proiectelor realizate 1n acest scop au fost cooptati specialisti din tara si din
strainatate din partea unor diferite universitati, institute de cercetare, scoli, primarii
si consilii locale si judetene, oferind posibilitatea credrii unui cadru coerent, bine
fundamentat pentru programele dezvoltate si adaptat pentru conditiile si cerintele
specifice zonei (Geoparcul Dinozaurilor Tara Hategului, pagina de internet
http://www.geopark.go.ro/).

Particularitatea zonei Tara Hategului-Muntii Retezat din perspectiva
educationala

In microregiunea Tara Hategului se gisesc cateva dintre cele mai importante
vestigii arheologice si monumente de arhitecturd din Romania, ardtind o lunga
istorie a prezentei umane, ceea ce se reflecta profund in aspectul peisajului si, drept
urmare, in particularitatea patrimoniului natural al acestui teritoriu. Valoarea si
importanta de conservare a zonei a fost recunoscutd prin delimitarea mai multor
arii protejate, dintre care se remarcad Geoparcul Dinozaurilor Tara Hategului, cu
statut de Parc Natural, Parcul Natural Gradistea Muncelului—Cioclovina si, mai
recent, siturile din reteaua de arii protejate Natura 2000, care cuprind mai multe
rezervatii naturale. In partea de sud, Tara Hategului este marginiti de Muntii
Retezat, unde, in anul 1935, a fost infiintat primul parc national din tara noastra —
Parcul National Retezat, recunoscut ulterior si ca Rezervatie a Biosferei.

Particularitatea zonei este data, astfel, si de existenta unui numar mare de arii
protejate, ceea ce reprezintd un motiv in plus pentru elaborarea unor programe
educationale special create pentru a ajuta dezvoltarea unui comportament activ si
responsabil al comunitatilor din zond, care sa corespunda cu obiectivele si
necesitatile acestor rezervatii, parcuri naturale si nationale.
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Teritoriul include mai multe categorii de utilizare a terenurilor, de la zone
urbane si industriale — oragul Hateg si amenajarea hidroenergetica de pe Raul Mare —
pana la zone de protectie strictd, cum ar fi Rezervatia Stiintifica Gemenele, situata in
zona centrald a Parcului National Retezat, prezentand o variabilitate foarte mare cu
privire la problemele de mediu asociate. Peste aceastd diversitate a peisajului se
suprapune reteaua ariilor protejate care beneficiazd de grade diferite de protectie,
ceea ce denota si necesitatea unei abordari speciale in ceea ce priveste initiativele de
conservare si, implicit, a activitatilor de educatie ecologica. De exemplu, statutul de
geoparc a fost conferit tocmai ca urmare a recunoasterii necesitatii unei abordari
complexe, 1n vederea corelarii activitatilor de conservare a patrimoniului natural si
cultural-istoric cu cele de dezvoltare socioeconomica, 1n timp ce rezervatia stiintifica
are ca scop asigurarea unui regim strict de protectie, prin care habitatele sunt pastrate
in starea lor naturala. Faptul cd Geoparcul Dinozaurilor Tara Hategului este primul
geoparc din Europa de Est care a fost recunoscut si acreditat de catre UNESCO, in
anul 2005, este atat dovada importantei internationale a zonei, cat §i a responsabilitatii
cu care trebuie gestionat acest bun de patrimoniu.

Asa cum arata si studiile citate anterior, eficienta programelor de educatie
ecologica depinde foarte mult de adaptarea acestora pentru conditiile ecologice si
sociale specifice zonei in care sunt aplicate. O astfel de abordare este necesara
datorita multitudinii de conexiuni existente intre diferitele componente ale
teritoriului, mentinerea caracterului acestuia depinzand tocmai de nivelul de
cunoagtere si intelegere a acestor relatii, ceea ce tine, in mare masura, de eficienta
initiativelor din domeniul educatiei ecologice.

Gradul de locuire in aceasta zona este foarte diversificat, existand o trecere mai
mult sau mai putin clara dinspre zonele cu locuire relativ concentrata (oragul Hateg)
din sud, pana la zonele nepopulate din Muntii Retezat. Acest lucru inseamna si o
diversitate si variabilitate sociala si educationald foarte mare a teritoriului.

Datorita realitatilor demografice si implicit a problemelor de mediu asociate
cu expansiunea urbana, industrializarea si utilizarea resurselor aflate la distante din
ce in ce mai mari, majoritatea programelor de educatie ecologicd dezvoltate in
cursul timpului se adreseazi populatiei urbane. In acelasi timp, odati cu
recunoagterea importantei de conservare a peisajelor rurale, se constatd ca lipsa
congtientizarii particularitatilor si valorilor locale de catre comunitatile locale poate
fi la fel de distructiva ca si efectele distantarii de natura a locuitorilor oragelor (e.g.,
Keller, 2002). Teritoriul Tara Hategului-Muntii Retezat se Incadreaza in aceastd a
doua categorie. Studiile realizate In vederea intocmirii documentatiei necesare
declararii Geoparcului Dinozaurilor Tara Hategului ca arie protejatd au aratat
necesitatea interventiei in vederea Iintaririi identitatii locale, prin stimularea
motivatiei de formare a unei atitudini responsabile la nivelul comunitatii pentru
mentinerea specificitatii acestui teritoriu.

In majoritatea cazurilor, atat datoritd informatiilor incluse in manualele
disciplinelor de stiinte ale naturii, cat si a celor disponibile pe céi alternative de
educatie (ex., filme documentare), copiii au cunostinte mult mai vaste cu privire la
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arii sau specii protejate din zone indepartate, tropicale, fara insd a fi capabili sa
inteleaga importanta si particularititile biodiversitatii din locurile natale. in lipsa
loc transferul notiunilor, elevii pierzand din vedere utilitatea informatiilor si datelor
respective. Drept urmare, acestea nu se vor transforma in cunostinte aprofundate si
nu se vor regasi In modul lor de gandire si in atitudinea fata de mediu, ceea ce duce
tocmai la neindeplinirea scopului intregului proces educational.

Initiative educationale in zona Tara Hategului—Muntii Retezat

Pornind de la faptul c&, in multe cazuri, programele si activitatile de educatie
ecologicd opereaza cu termeni si date care nu se regisesc in vocabularul uzual si
nici in constiinta copiilor din aceastd zond, promotorii Geoparcului Dinozaurilor
Tara Hategului au dezvoltat un pachet educational creat in mod special pentru
aceasta zond. Ideea care a stat la baza acestei initiative este faptul ca in programa
scolard de stiinte ale naturii copiii trebuie si asimileze o cantitate mare de
informatie teoretica, fara insa a li se oferi oportunitatea explorarii naturii din jur, cu
scopul de a invata despre si a aprecia valoarea resurselor si patrimoniului natural
specific, a locurilor familiare.

Pachetul educational elaborat in cadrul Proiectului de dezvoltare Geoparcul
Dinozaurilor Tara Hategului vizeazd tocmai complexitatea acestei zone, recunoscand
importanta abordarii integrate a activitatilor de conservare a naturii si a traditiilor
locale pentru asigurarea dezvoltarii unei reale culturi ecologice necesare pentru
intarirea identitdtii i coeziunii sociale, In favoarea dezvoltarii locale. Alaturi de mai
multe publicatii (ex., Andrasanu si altii, 2003a; 2003b; Rusti si altii, 2004) si
numeroase activitati desfasurate in cadrul scolilor din zond, pachetul include si trei
cursuri succesive, adresandu-se elevilor din clasa a VI-a si pana la clasa a VIlI-a,
intitulate Descoperirea naturii, Traditii locale, Dezvoltare locala. Aceste cursuri 1si
propun familiarizarea elevilor cu resursele si patrimoniul natural si cultural specific si
congtientizarea modului in care ei pot contribui si actiona pentru conservarea
acestora. ,,Cursul se centreaza pe aplicatii practice in scopul formarii si consolidarii
unor abilitati si competente specifice de observare activa si intelegere a complexitatii
naturii” (Andrasanu si altii, 2003c). Pachetele educationale au fost dezvoltate in
colaborare cu Centrul GeoMedia din cadrul Universitatii din Bucuresti de un grup de
specialisti din cadrul universitatii $i a mai multor institutii partenere, printre care $i
cadre didactice cu experientd 1n zond, asigurdnd tocmai acea corectitudine si nivel
adecvat al informatiilor transmise, despre care s-a vorbit anterior.

Perspective

Desi bine documentate si dezvoltate tocmai pentru Tara Hategului,
materialele educationale mentionate anterior fac parte dintr-un curs optional,
destinat numai unei anumite categorii de varsta (ex., cursul Descoperirea Naturii
vizeaza clasele VI-VIII), iar informatiile incluse prezintd intr-o masurd mai mica
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importanta deosebitd a Muntilor Retezat, despre care existd insa o vasta literatura
stiintificd. Datorita gradului mare de implicare a comunititii academice in
elaborarea lor, se justificd continuarea i dezvoltarea permanentd a acestor
programe educationale, in vederea comunicarii datelor stiintifice intr-un format
accesibil publicului larg. Succesul acestui demers depinde insa, in mare masura, si
de capacitatea consolidarii acestor programe in curriculumul national, ceea ce ar
duce la recunoasterea la nivel national a importantei acestei zone. Construirea unor
relatii viabile intre autorii acestui program si cei ai altor programe de educatie
informald, respectiv persoanele s§i programele care fac parte din sistemul de
educatie formala, ar asigura cadrul necesar largirii influentei acestor initiative.
Astfel, si mai ales ca urmare a suportului administrativ, s-ar realiza constientizarea
necesitatii activitatilor de conservare si dorinta de implicare in atingerea acestui
scop a unui numar din ce in ce mai mare de persoane.

Inaugurarea, in anul 2010, a Centrului de Dezvoltare Durabila ,,Tara Hategului—
Retezat” situat In comuna General Berthelot — http://www.centruldebiodiversitate.ro
reprezintd, printre altele, recunoasterea la cel mai inalt nivel academic a initiativelor
anterioare de conservare a biodiversitatii, implicarii comunitatilor locale si de educatie.
Proiectul ,,Conservarea bio- si geodiversitatii, ca suport al dezvoltarii durabile si al
cresterii economice §i sociale a zonei Tara Hategului—Retezat” a fost dezvoltat de
Academia Romana 1n consortiu cu Universitatea din Bucuresti si  Asociatia
Intercomunald ,,Tara Hategului”, iar din echipa proiectului fac parte mai multi
specialisti care au initiat si elaborat programele educationale de mai sus. Acest centru,
precum si includerea promotorilor proiectelor anterioare, asigura cadrul necesar pentru
fundamentarea continuitatii activititilor educationale. In comuna Berthelot a functionat
deja un Centru de Educatie a Adultilor, unde au fost organizate cursuri de formare
pentru profesori §i pentru populatia locald, centrul nou inaugurat preluand, in parte,
functia acestuia, dorindu-se asigurarea cadrului necesar realizarii unor cursuri de eco-
agricultura, dar si infiintarea unor laboratoare de cercetare.

Initiativele existente In Tara Hategului, realizate tocmai pe baza acestui model,
si mai ales rezultatele pozitive obtinute, printre care se numara reteaua educationala
din care fac parte 20 de scoli din zona, Universitatea Bucuresti, Universitatea de
Arhitectura si Urbanism ,JJon Mincu”, Universitatea din Petrosani, Centrul
Educational Berthelot, precum si inaugurarea Centrului de Dezvoltare Durabild
dovedesc importanta si necesitatea realizarii unor programe de educatie ecologica
bine fundamentate ca metodologie si continut, adaptate particularitatilor si valorilor
locale, ceea ce presupune colaborarea dintre mediul academic, societatea civild si
comunitatile locale.

CONCLUZII

Educatia ecologica este incd un domeniu tratat cu superficialitate, fara a fi adus in
corelatie cu celelalte discipline scolare, lipsind, astfel, elevul de posibilitatea de a
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constientiza relatiile dintre fenomenele natural-ecologice, economice si socioculturale.
Scopul major al educatiei ecologice este de a ajuta oamenii sd dobandeasca
cunostintele necesare care sd le permitd intelegerea problemelor de mediu. Aceste
cunogtinte implica insd mult mai mult decat simpla acumulare a informatiilor, ele
trebuie s contribuie la intelegerea informatiilor si dezvoltarea competentei de evaluare
a acestora, urmatd de dobandirea capacititii de a actiona responsabil, conform
intereselor pe termen lung ale comunitatii, respectand principiile dezvoltérii durabile.

In timp ce educatia de bazi este asigurati de sistemul educational formal,
responsabilitatea educatiei ecologice a fost asumata inca de la aparitia ei, cu
precadere, de societatea civild. Avantajul acestui fapt este ca organizatiile civile au
0 mai bund legdturd cu comunitatile locale, datoritd relatiilor informale, decat
institutiile de invataimant, care Incd sunt guvernate centralizat. Acest fapt creaza
oportunitatea abordarii problemelor de mediu vizate de educatia ecologicd prin
prisma identitatii locale, facilitind implicarea comunititilor si modificarea
atitudinii acestora fata de cauza de mediu.

Pe langd capacitatea de a modifica atitudinea populatiei fatd de mediu,
educatia ecologica este apreciata si pentru influenta sa asupra modului de gandire
al oamenilor In general. Datoritd naturii transdisciplinare a ecologiei, educatia
ecologica faciliteazd dezvoltarea unei gandiri complexe, implicadnd si un puternic
efect social, solicitind o mai buna comunicare intre oameni, intre generatii diferite,
intre oamenii de stiintd si publicul larg, avand, totodata, si o importantd dimensiune
eticd. Pentru toate acestea, educatia ecologicd este consideratd ca fiind educatie
permanenta de-a lungul vietii, conditie a formarii unei culturi cu perspectiva
ecologicd si a responsabilitatii globale. Desi includerea sa in curriculumul scolar
este esentiala, dorindu-se corelarea programelor educationale alternative cu cea
oficiald, reusita educatiei ecologice nu depinde numai de asemenea initiative.
Succesul ei tine, intr-o mare masura, de capacitatea si vointa administrativa de a
dezvolta politici care sa reflecte o adevarata responsabilitate globala.
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derives, is a field experiencing continuous transformation,

requiring on-going clarification. Its main aim is to help people
to acquire knowledge, think about environmental issues, and have direct
experiences in the natural environment. This knowledge implies more than an
accumulation of information, it has to contribute to the understanding and the
capacity of evaluating information, leading to informed decision making.

While formal education is basically provided by educational
institutions, ecological education is mainly a responsibility undertaken by the
civil society, even since its appearance. The advantage is that these entities
have a strong connection with communities, based on informal relationships,
in contrast with the educational institutions, which are centrally governed.
This creates the opportunity to address the identity-link of local inhabitants,
facilitating community involvement and the willingness to shift attitudes. The
negative side is that, often, these programmes lack scientific accuracy,
leading, in the end, to misinformation and environmental misconceptions.

The present paper is a review of the history of development, it presents
knowledge and major international initiatives in the field of environmental
education, describing the case of Tara Hategului—Retezat region in Romania,
which benefited from several projects in this sense.

Keywords: ecological education, sustainable development, local
particularities and values, Tara Hategului, Retezat.

E 7cological education, like the basic education from which it
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