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reprezintd copiii cu dizabilititi. In vederea incluziunii lor sociale
ulterioare, se pune accent pe calitatea educatiei i recuperarii
acestora. Printr-un demers calitativ, interviuri semidirective aplicate actorilor
relevanti, s-au dedus principalele provocari si dileme cu care se confruntd
specialistii in ceea ce priveste gasirea celor mai bune solutii pentru identificarea,
evaluarea precum si scolarizarea acestor copii.
Cuvinte-cheie: copii cu dizabilitati, scoala incluziva, scoala speciald,
incluziune sociald.

[ ’na dintre categoriile de populatie cele mai vulnerabile o

INTRODUCERE

Copiii cu dizabilitati fac parte din categoria copiilor cu cerinte de educatie
speciale (CES). Gama cerintelor speciale este mai vasta si cuprinde, pe langa
categoria ,,dizabilitati”, Incd alte doud categorii: ,,dificultati” si ,,dezavantaje”
(OECD, 2003: 14). Din punct de vedere statistic, ,,dizabilitatile” sunt reprezentate
de 2-5% dintre populatia scolara, in timp ce celelalte categorii reprezinta intre
10-20% din elevi (Vrasmas, 2010: 17). In categoria , dificultiti” sunt inclusi
elevii cu probleme de invatare, deficit de atentie si tulburari de comportament.
Categoria ,,dezavantaje” este legatd de provenienta copilului dintr-o familie
defavorizata socioeconomic, sau dintr-o etnie minoritara, cum este, de exemplu,
cea rromi. In astfel de familii nu se pune accent pe educatie, copilul nu
frecventeaza gradinita si el are un decalaj fata de alti copii din clasa, pe care el
singur nu il poate recupera.

Copiii cu dizabilitati au reprezentat, in Romaénia, ,,cea mai controversata
categorie de copii ocrotiti conform Legii 3/1970” (Zamfir, 1995: 140). in perioada
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comunistd, internarea acestor copii Intr-o institutie era consideratd modalitatea cea
mai adecvata de Ingrijire si, eventual, scolarizare a lor, deoarece se considera ca au
nevoie de un mediu adaptat cerintelor speciale. Conform acestei legi, copiii erau
impartiti in ,,recuperabili”, ,partial-recuperabili” si ,,nerecuperabili”. Categoria de
copii ,,recuperabili” primea orientare spre scoli pentru deficienti de auz, de véz sau
motorii, iar cei cu deficientd mentala usoara, spre scoli-ajutdtoare. Dupa terminarea
nivelului gimnazial, ei erau scolarizati in scoli profesionale speciale, In vederea
obtinerii unei calificéri profesionale. Copiii ,,partial-recuperabili” erau internati n
camine-scoala si desfasurau educatie scolara elementara. Copiii ,,nerecuperabili”,
adica diagnosticati cu handicap mental sever sau deficiente asociate, erau internati
in camine-spital, unde primeau doar ingrijire, personalul din aceste institutii avand
pregatire medicala.

Cercetari desfasurate la nivel international au dovedit cd modelul social
care urmareste integrarea In comunitate a persoanelor cu dizabilitati este mai
eficient pe termen lung decit cel medical. Acesta din urma pune accentul pe
procesul de reabilitate a persoanelor, pentru a ajunge cat mai aproape de
normalitate (Barnes, c2003). Cercetarea efectuatd de Goffman privind situatia
persoanelor internate in ,institutiile totale” a stat la baza proceselor de
dezinstitutionalizare si de diversificare a serviciilor de sprijinire a persoanelor
dezavantajate. Autorul defineste institutia totald ca ,,un hibrid social: in parte
comunitate de rezidentd, in parte organizatie formald” (Goffman, 2004: 22) si o
considerd incompatibila cu viata de familie. Institutia totala exercitd controlul
social asupra indivizilor, deoarece i trateazi identic, impune reguli si ritualuri. in
acelasi loc ei servesc masa, 1si desfagoard munca, invatatura, isi petrec timpul
liber si perioada de odihna. Institutiile totale creeaza dependentd, deoarece
indivizii nu sunt implicati 1n hotararile care 1i privesc, fiind pusi in postura de a
cere acordul pentru orice initiativa. In astfel de institutii nu este respectati
intimitatea, individul neavand posibilitatea de a fi singur. Deseori este umilit,
injosit, fiindu-i ,,incélcate granitele eului” (idem: 52). Odatd ce o persoana intra
intr-o institutie totald, ea ajunge sa fie stigmatizata de ceilalti.

Alte cercetari axate pe problematica educarii copiilor cu CES au evidentiat
faptul cé educatia speciala reprezintd un abuz si o incalcare a drepturilor copiilor cu
CES, nu raspunde rational la dizabilitatile elevilor si este In contradictie cu valorile
democratiei (Skrtic, 2005).

Din acest motiv, in ultimele doud decenii, s-au intensificat eforturile pentru
pe toti elevii, se pune accentul pe schimbarea politicii scolare. Aceasta presupune
eliminarea formelor de discriminare in ceea ce priveste scolarizarea copiilor cu
dizabilitati, dobandirea unor valori ca: deschidere in fata diferentelor, a tolerantei
si respectul fatd de celdlalt. Pentru adoptarea acestei politici de incluziune este
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nevoie s ai comunitdti pregéatite, care sa accepte diversitatea (Watson, 2009:
278), sa ai resurse umane care si lucreze cu copiii care au CES, sa ai servicii
adecvate nevoilor lor speciale, sd poti coopera strans cu parintii.

Alinierea la reglementarile internationale a facut ca si Invatimantul
roménesc sd devind din ce In ce mai deschis la ideea de incluziune. O serie de
proiecte-pilot, care s-au efectuat in tara noastrd, au scos in evidentd faptul ca
extinsa la nivel national (Vrasmas, 2001: 185-217). Un alt studiu recent indica
faptul cd un numir semnificativ dintre copiii cu dizabilitati inscrigi in
invatdmantul de masa si parintii lor se declard satisfacuti de experienta de
invatare din scoala obisnuita si de serviciile educationale de care au beneficiat
(Horga si Jigau, 2009: 13).

Totusi, procesul de incluziune a elevilor ce provin din grupuri si medii
defavorizate este dificil. Concluziile unei cercetari, desfasurate in anul 2001 de
catre MEC si UNICEF, au fost ca, in randul cadrelor didactice, se perpetueaza
atitudinile si comportamentele stereotipe fatd de aceastd categorie de copii,
respectiv, persistd ideile cd ei ar trebui educati in scoala speciald, cd prezenta
lor va afecta performantele scolare ale elevilor obisnuiti si va altera climatul
clasei (Moldovan, Balas-Timar, 2006: 19-23). Este dificil de schimbat
mentalitatile, avind in vedere faptul ca, in tara noastrd, a existat obisnuinta ca
elevii cu dizabilitati sau cei care nu se adaptau in scolile de masa sa fie orientati
spre reteau de scoli speciale, care era destul de bine pusad la punct (Manea,
2006: 48). In plus, dificultitile cu care se confruntd invatimantul romanesc:
subfinantarea, performantele scolare slabe la testdri internationale, o rata
ridicatd a abandonului scolar, amplificd greutatile procesului de incluziune
(Preda, 2009: 180). Un alt motiv este cd numai un numadr limitat de scoli au
devenit incluzive si au resursele necesare pentru a oferi sprijin adecvat copiilor
(OECD, 2003).

Din aceste motive, principiul incluziunii aplicat la scard mare poate
determina situatii de neadaptare scolard sau de absolvire a invatamantului
obligatoriu, dar fara a li se asigura elevilor o educatie de baza, care sa-i ajute in
integrarea lor sociald si profesionald (Miroiu, 1998: 127). Astfel, ,,scolarizarea
in Invatdmantul special, pentru anumiti copii, este cea mai buna optiune,
barierele din sistemul de masa fiind, deocamdata, extrem de dificil de depasit”
(Horga si Jigau, 2009: 13).

In vederea gisirii celei mai bune forme de educatie pentru copiii cu
dizabilitati, a programelor care sd-i ajute sa le fie stimulat potentialul si sa le
sprijine dezvoltarea, se pune accent pe identificarea si evaluarea dizabilitatilor,
precum si a cerintelor speciale de educatie. Scopul acestui studiu este de a face o
descriere a modului in care este organizata identificarea, evaluarea si educatia
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copiilor cu dizabilitati, pentru a surprinde provocarile si dilemele cu care se
confrunté profesionistii.

IDENTIFICAREA SI EVALUAREA COPIILOR CU DIZABILITATI

Procesele de identificare si de evaluare a copiilor cu dizabilitati au cunoscut,
de-a lungul timpului, o serie de transformari in ceea ce priveste institutiile responsabile
de efectuarea lor.

Perspectiva istorica

In perioada comunistd functiona, pe langi consiliile populare judetene,
comisia pentru ocrotirea minorilor. Aceasta comisie era formatd din reprezentanti
ai consiliului judetean, delegati din partea directiei pentru probleme de munca si
ocrotiri sociale, directiei sanitare, inspectoratului scolar, inspectoratului de militie
etc. si lua masuri de ocrotire pentru copiii care, datoritd deficientei, aveau nevoie
de ingrijire speciald care in familie nu le putea fi asigurata (art. 1, legea 3/1970).
Acesti copii erau incredintati institutiilor scolare pentru deficienti recuperabili,
caminelor-scoala sau atelier pentru deficienti partial recuperabili, sau caminelor
pentru deficienti nerecuperabili.

Caderea regimului comunist a adus schimbari importante in domeniul
protectiei copilului si a persoanelor cu dizabilititi. In primul rand, accentul a
inceput sd se pund pe descentralizare, respectiv pe responsabilitatea colectivitatii
locale de a asigura copiilor in situatie de risc protectie si asistentd. in an doilea
rand, s-a inceput dezinstitutionalizarea si sprijinirea familiei pentru a avea grija de
copii. In plus, criteriul recuperabilititii a fost eliminat (Vrasmas, 2010: 7), astfel
incét sa poata fi respectat dreptul la educatie al oricérui copil.

Intre anii 1992-1999, incadrarea in grad de handicap a copiilor a revenit
comisiilor de diagnostic si triaj. Acestea functionau pe langd directiile sanitare
judetene (legea 53/1992). Prin Ordinul 153/1999, aceste comisii au fost preluate de
comisiile de expertizd medicald a copiilor cu handicap, care erau compuse dintr-un
medic specialist pediatru, un medic de psihiatrie infantild, un psiholog, toti angajati
ai directiilor de sanatate publicd. De asemenea, comisiile erau completate si de un
psihopedagog, desemnat de inspectoratele scolare judetene, de obicei inspectorul
pentru invatdmant special. Dupa cum reiese dintr-un fragment de interviu, un punct
slab era faptul ca se lucra mai mult pe dosare si nu era obligatorie prezenta
copilului la evaluare.

Am sesizat o dificultate, noi semnam, includeam niste copii in scoli speciale,
fara sa vedem copiii si atunci, fara sa fie ceva legal, am instituit, impreund, cu
doamna inspector general, masura aceasta, persoana care venea cu dosarul sa
vind impreund cu copilul (interviu fost inspector scolar).
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Legea invatamantului din 1995 a adus o serie de schimbari importante, printre
care: infiintarea comisiilor de expertizd in subordinea inspectoratelor scolare
judetene, cu rol de a stabili tipul si gradul handicapului copilului (art. 43), precum si
diversificarea formelor de scolarizare pentru copiii cu deficiente (art. 41).

In perioada 19952001, comisia de expertizd complexa a inspectoratului scolar
a functionat 1n paralel cu cea de diagnostic si triaj, care a fost apoi transformatd in
cea de expertizd medicala a copiilor cu handicap. Pentru a exista un singur for tutelar
care sd ia hotarari privind copiii aflati in dificultate, atributiile acestor comisii au fost
preluate de catre comisia de protectia copilului (CPC), prin intermediul serviciului de
evaluare complexa (SEC). Conform Hotararii nr. 1205/2001, rolul acestui serviciu
este de identificare, evaluare si monitorizare a copiilor sau tinerilor cu deficiente si
dificultati de invatare si adaptare sociogcolara, de orientare scolara a lor, precum si de
verificare a indeplinirii conditiilor privind incadrarea copilului intr-un grad de
handicap (art. 21):

Inainte exista aceastd comisie care era subordonatd inspectoratului gcolar si
care realiza numai evaluarea §i orientarea spre invatamantul special; s-au prins si
doi ani de invatamdnt integrat si, separat, era o comisie medicald care incadra
copiii in grad de handicap. Separat era CPC care raspundea pentru masurile de
protectie. Serviciul dsta s-a infiintat tocmai pentru a le uni pe toate trei §i a se
realiza o evaluare complexa si din punct de vedere medical, educational si social
(interviu cu specialist SEC).

In anul 2003, se remarcid publicarea in monitorul oficial al Ghidului
metodologic pentru evaluarea copilului cu dizabilitéti si incadrarea Intr-un grad
de handicap intocmit de Ministerul Educatiei si Cercetarii, Ministerul Sanatatii
si Familiei §i Autoritatea Nationala pentru Protectia Copilului si Adoptie,
instrument care furnizeaza principiile directoare si pune bazele stiintifice ale
evaluarii copiilor cu dizabilitati. Conform acestui ghid, evaluarea este vazuta ca
un act de mare responsabilitate, iar scopul ei nu este doar de constatare a
dizabilitatii, ci si de identificare a potentialul de dezvoltare si Invétare, care va
sta la baza propunerii de programe de stimulare si dezvoltare a ariilor afectate,
precum si de orientare a copiilor citre serviciile adecvate (Ordinul 18/3989/
416/142/2003).

In noua lege a invatamantului nr. 1/2011 se prevede o schimbare, respectiv
ca evaluarea, orientarea scolara si profesionald a copiilor si tinerilor cu CES sa
revina centrelor judetene de resurse si de asistentd educationald (CJRAE), aflate
in subordinea inspectoratelor scolare judetene (ISJ), iar stabilirea gradului de
deficienta al elevilor cu CES sa se realizeze de citre aceste centre, in colaborare
cu CPC. Metodologia de aplicare, care urmeaza s apard, va aduce clarificari in
ceea ce priveste modalitatea concretd de functionare. In acest fel, considerdm ci
vor fi reglementate o parte dintre disfunctionalitatile care exista in prezent.

Pentru exemplificare reddm mai jos tabelul:
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Tabelul nr. 1

Evolutia legislativa privind institutiile competente in evaluarea copiilor cu dizabilitati

Actul normativ

Aspecte

Legea protectiei copilului 3/1970

partial recuperabili i nerecuperabili (art. 5);
— stabilirea atributiilor comisiei pentru ocrotirea minorilor,
care functiona pe langa consiliile populare judetene (art. 12).

Legea 53/1992 privind protectia
speciala a persoanelor
handicapate

— incadrarea in grad de handicap a copiilor, prin comisiile de
diagnostic si triaj, din cadrul Directiilor Sanitare Judetene
(art. 1).

Legea invatamantului nr. 84/1995

— Infiintarea comisiilor de expertiza in subordinea ISJ care au
rolul de a stabili tipul si gradul handicapului copilului (art. 43).

Ordinul nr. 153/1999 privind
infiintarea comisiilor de expertiza
medicald a persoanelor cu handicap

— infiintarea comisiilor de expertizd medicald a copiilor cu
handicap, prin preluarea comisiilor de diagnostic si triaj (art. 4);
— ISJ desemneaza un membru psihopedagog care face parte
din aceasta comisie (art. 5).

Hotararea nr. 1205/2001, completata

— preluarea atributiilor comisiilor de expertizd medicald a

prin Hotararea nr. 1437/2004
privind Metodologia de functionare
a comisiei pentru protectia copilului

copiilor cu handicap si ale comisiilor de expertiza din cadrul
ISJ privind incadrarea intr-un grad de handicap si orientarea
scolard/profesionald, de catre CPC prin intermediul
serviciului de evaluare complexa (art. 21).

— evaluarea, orientarea gcolara si profesionala a copiilor, a
elevilor si a tinerilor cu CES revine CJRAE;

— stabilirea gradului de deficienta a elevilor cu CES se
realizeazd de catre CJRAE in colaborare cu CPC, dupa
aparitia metodologiei (art. 50).

Legea nr.
nationale

1/2011 a educatiei

Remarcam urmatoarele aspecte pozitive in ceea ce priveste evolutia
legislativa:

e trecerea de la o evaluare a copiilor mai mult formald, pe baza unor dosare,
la expertizarea efectivd a cazurilor, prin iInfiintarea unui serviciu care are doar
aceasta sarcina;

e constituirea bazei legale care 1i Indruma si orienteazad pe specialisti, prin
aparitia ghidului metodologic de evaluare si incadrare in grad de handicap;

e solutionarea situatiilor copiilor §i propunerea unor masuri eficiente care sa
le asigure dreptul la educatie, prin importanta mai mare care urmeazd si fie
acordata specialistilor din nvatamant, in ceea ce priveste expertizarea copiilor cu
dizabilitati.

Dupa aparitia normelor metodologice, Legea nr. 1/2011 a educatiei nationale
urmeaza sa aduca o schimbare, respectiv cadrele didactice din cadrul CJRAE vor
realiza evaluarea copiilor cu dizabilitati, precum s§i orientarea scolara si
profesionald a acestora. Aportul mai substantial pe care-l1 vor avea, va genera,
probabil, un grad mai mare de implicare in identificarea solutiilor celor mai
potrivite pentru educatia acestei categorii de copii.
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Institutii si mecanisme responsabile cu identificarea si evaluarea
copiilor cu dizabilitati

Principalele institutii responsabile de identificarea si evaluarea copiilor cu
dizabilitati sunt: DGASPC, prin SEC si unitatile scolare, prin Comisiile Interne de
Evaluare Continua (CIEC).

Rolul DGASPC in identificarea si evaluarea copiilor cu dizabilitati

DGASPC, infiintatd in 1997, este institutia publica aflatd in subordinea
consiliilor judetene care coordoneazd modul in care se aplica politicile si strategiile
sociale in domeniul protectiei copiilor, inclusiv cei cu dizabilitati. Activitatea
decizionald in domeniul protectiei copilului se realizeaza de catre CPC. Printre alte
handicap si realizeaza orientarea scolara a acestora.

Din anul 2001, in cadrul DGASPC s-a infiintat SEC, care are sarcina de a
efectua evaluarea initiald si de a verifica daca sunt Intrunite criteriile medico-psiho-
sociale de incadrare in grad de handicap, aprobate prin Ordinul nr. 725/12709 din
2002. In cadrul acestui serviciu sunt angajati: un medic pediatru, un medic de
neuropsihiatrie infantila, un psiholog, un psihopedagog, un asistent social, astfel
incat situatia copilului este evaluata atat din perspectivd medicald, psihologica,
pedagogica, cat si sociala.

in anul 2010, in cadrul SEC lasi s-au evaluat 4 547 de copii, dintre care 3 562
au fost incadrati in grad de handicap. Dintre acesti, un numar de 1 130 sunt ocrotiti
in centre de plasament pentru copii cu handicap, 263 de cazuri se afld in plasament
la un asistent maternal profesionist, iar restul, in familia de origine.

Procedura de evaluare este organizatd de SEC, astfel: parintii completeaza o
cerere si aduc un dosar cu acte obligatorii. Pentru fiecare din domeniile in care se
realizeaza evaluarea, respectiv medical, educativ, psihologic, social sunt necesare
documente. De exemplu, pentru copiii de varsta scolara sunt solicitate: adeverinta
de elev, un traseu educational in care profesorul-diriginte sau invatatorul de la clasa
recomanda, dupa caz, scoald speciald, scoala de masa, scoald de masa cu profesor
de sprijin, curriculum adaptat sau adaptarea cerintelor sau programei scolare si o
caracterizare psihopedagogica facuta de invatator sau profesorul diriginte, in care
este descris progresul scolar al copilului, compotamentul in cadrul scolii, familiei,
grupului de prieteni etc. Evaluarea initiala este coordonatd de un manager de caz,
cu contributia tuturor angajatilor SEC.

Evaluarea are un caracter interinstitutional. Astfel, copilul este evaluat in
institutiile sanitare, in cele sociale sau in cele de Invatdmant, iar specialistii
serviciului fac propria lor evaluare, comparand, in acest fel, informatiile.

Pentru a efectua o evaluare cat mai precisa a achizitiilor pe care le are un
copil, dar si pentru a anticipa potentialul Iui de dezvoltare, este nevoie de timp ca
sd te familiarizezi cu el. Din acest motiv informatiile furnizate de cei care stau mai
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mult in contact cu copilul au o foarte mare importanta. Cu cat acestea sunt mai
detaliate, cu atat specialistii din cadrul SEC 1si pot face o imagine mai completa si
mai reald asupra copilului.

Reevaluarea copiilor cu dizabilititi are loc dupa un an de zile. In aceasti
perioada, managerul de caz din cadrul SEC are sarcina de a monitoriza situatia
copilului pentru a constata daca au fost puse in aplicare masurile propuse, daca ele
s-au dovedit eficiente sau daca este necesar ca ele sa fie regandite.

Incadrarea copilului intr-un grad de handicap, orientarea spre o scoald
speciald sau spre programul de sprijin prin cadru didactic itinerant intrd 1n
atributiile CPC. Din aceasta comisie fac parte persoane cu experientd in activitatile
de asistentd sociala si protectie a drepturilor copilului din cadrul institutiilor de stat
sau ONG, un psihopedagog din cadrul ISJ, un reprezentant al inspectoratului
teritorial de politie.

Modelul social care st la baza identificarii si evaludrii copiilor cu dizabilitati
face ca accentul sa se puna pe abordarea multidisciplinara si pe o responsabilizare a
tuturor actorilor sociali din cadrul unei comunitati (Vrasmas, 2010: 28). Astfel,
persoanele care pot identifica si orienta copilul cu dizabilitati spre acest serviciu
sunt profesionistii care indeplinesc diferite roluri sau functii in comunitatea
respectiva: medicul de familie, medicul de specialitate, asistentul medical
comunitar, cadrul didactic, profesorul psihopedagog, psihologul, preotul, asistentul
social etc.

Este de dorit ca acesti profesionisti sa cunoasca legislatia si sa informeze
corect parintii, atunci cand sesizeazd anumite probleme sau pune diagnostice unui
copil. O implicare mai mare a celor responsabili cu identificarea cazurilor de copii
cu dizabilitati ar da posibilitatea de a se interveni cit mai timpuriu asupra
segmentelor deficitare, prin activarea potentialului existent, iar aceasta va
determina cresterea sanselor de recuperare a unui copil.

In identificarea copiilor cu dizabilititi, un rol important il are familia.
Procedura de evaluare a copilului nu poate incepe fara acordul périntilor sau al
reprezentantului legal.

In general, momentele in care sunt adusi copiii la evaluare coincid cu:
terminarea concediului de maternitate, cand familia are nevoie de angajarea unui
asistent personal care sa aiba grija de copil, inscrierea la gradinita sau la scoala.

Mediul social si economic precar din care provine copilul si accesul limitat la
serviciile medicale sau psihopedagogice pot determina diagnosticarea tarzie a
dizabilitatii, ceea ce reduce considerabil sansele copilului de recuperare.

Sociologul Colin Ong-Dean de la Universitatea din California a efectuat o
cercetare longitudinald privind strategia aplicatd de parintii din clasele superioare,
comparativ cu cei din clasele inferioare, in cazul copiilor cu dizabilitati. A constatat
faptul ca, in familiile privilegiate, copiii primesc diagnostice grave la o varsta
timpurie, astfel incat beneficiazd de programele de recuperare oferite de stat, in
mare majoritate gratuite. La varste mai mari, acesti copii nu mai au probleme,
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interventia precoce dovedindu-se eficientd. In familiile defavorizate, situatia este
inversd. Copiii din aceste familii sunt diagnosticati tarziu, iar acest lucru le
limiteaza sansele de recuperare (Ong-Dean, 2006).

Rolul unitatilor scolare in identificarea si evaluarea copiilor cu
dizabilitati

In cadrul unitatilor de invatimant special sau incluziv functioneazi, incepand
cu anul 2003, CIEC. Aceastd comisie este compusa din profesorul de sprijin,
profesorul psihopedagog, logopedul, medicul, precum si alte cadre didactice din
scoald. In scolile incluzive, rolul acestei comisii este atdt de a urmari evolutia
scolard a copiilor recunoscuti prin certificat CPC ca avand CES, in vederea
reevaluarii conditiilor privind orientarea scolara, cat si de a depista si evalua copii
cu dificultati de invatare sau dezvoltare, care nu sunt inregistrati oficial in categoria
copiilor cu CES.

Evaluarea copiilor despre care invétatorii sau profesorii au banuiala ca au
CES se realizeaza, de obicei, in prima lund a anului scolar. In urma testarii lor,
CIEC stabileste daca acestia au nevoie de sprijin. in cazul in care parintii nu-si dau
acordul pentru includerea copiilor in programul de sprijin, cadrele didactice recurg
la o altd modalitate, si anume, amenintarea cu repetentia. Pentru a evita repetarea
anului scolar de catre copil, parintii dau curs recomandarii si acceptd ca fiul sau
fiica sa frecventeze acest program.

Demersul laborios de evaluare a copiilor in cadrul SEC, pericolul
stigmatizarii copilului si a familiei prin Incadrarea lui in grad de handicap, fac ca
parintii sa evite DGASPC. in schimb, cadrele didactice gisesc destule parghii prin
care reusesc sd convinga parintii de importanta evaludrii copiilor In cadrul CIEC si
includerea lor in programul de sprijin.

ORGANIZAREA EDUCATIEI PENTRU COPIII CU DIZABILITATI

Una dintre directiile strategiei invatdmantului preuniversitar este cuprinderea
dizabilitatii nu are o legatura directd cu formele de educatie care sunt disponibile
pentru fiecare copil. Chiar avand un certificat de dizabilitate severd, un copil poate
fi inscris la scoala de masa (Vrasmas, 2010: 53). In schimb, numai cu certificatul
de incadrare n grad de handicap si cu acordul parintilor, un copil poate fi Tnscris
intr-o scoald speciald. De asemenea, certificatul emis de CPC garanteaza intrarea
copilului in programul de sprijin, in cazul in care el frecventeazd o scoalda
incluziva.

In Romania exista urmatoarele oferte educationale pentru copiii cu CES:

— unitdti de Invatdimant special, care oferd educatie specializatd, in
concordanta cu tipul de dizabilitate;
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— servicii socioeducationale de sprijin 1n scolile de masa, pentru copiii care
prezintd diverse probleme: cabinete logopedice, cabinete de asistenta psihopedagogica,
servicii educationale prin cadre didactice de sprijin/ itinerante §i servicii prin mediatorii
scolari.

Ca exemplificare, descriem modul in care este organizat invatamantul special
si cel incluziv din judetul lasi.

Invatamantul special

Sistemul de Tnvatamant special din judetul Iasi este compus din sapte scoli
speciale, care cuprind mai multe niveluri de invatamant: prescolar, primar,
gimnazial, profesional si liceal. Pentru fiecare tip de dizabilitate exista cel putin o
institutie scolara.

In anul scolar 2009-2010, in scolile speciale au fost inscrisi un numar de
1 422 prescolari, copii si tineri cu dizabilitati: mintale, fizice si motorii, auditive si
vizuale. Numarul de elevi in clase este cuprins intre 8—12 copii, pentru clasele cu
deficiente moderate si Intre 4—6 copii cu deficiente severe sau asociate.

Programul instructiv-educativ se desfisoara in cursul diminetii, iar dupa-
amiaza, elevii beneficiazd de ore de recuperare si de terapii specifice. Scolile
dispun de ateliere si laboratoare 1n care are loc formarea profesionala a tinerilor.

Toate scolile speciale au internate si cantine, care fiind preluate din anul 2000
de catre DGASPC, au primit titulatura de centre de plasament. Elevii care
beneficiaza de programul terapeutico-recuperator de dupd-amiaza servesc masa de
pranz la cantina scolii. Din anul 2001, prin sprijinul programului PHARE, pe langa
aceste centre de plasament, s-au creat centre de zi. In acest fel, aproximativ 300 de
elevii cu dizabilitati sunt transportati cu un microbuz pe ruta domiciliu — scoala si
beneficiaza de dreptul de a creste in familie.

Corpul profesoral din aceste scoli a fost alcdtuit dintr-un numar de 522 de
cadre didactice:

— profesori de psihopedagogie speciald, care desfasoara activitati de predare-
invatare-evaluare cu Intreaga clasa;

— profesori psihopedagogi, care sunt responsabili pentru efectuarea terapiilor
specifice: interventie logopedica, educatie psihomotrica, stimulare-compensare-integrare,
mobilitate si orientare in spatiu, educatia auditiv-perceptiva compensatorie, ortofonia,
labiolectura, limbaje si sisteme alternative si augmentative de comunicare (mimico-
gestual, Braille etc.);

— profesori de kinetoterapie, ce desfasoara activitati de cultura fizicd medicala
si kinetoterapie;

— profesori-educator care desfasoara terapia educationald complexa si
integrata,

— profesori de diferite specialitati;

— ingineri, maistri-instructori;

— cadre didactice auxiliare (asistent social, laborant, bibliotecar etc.).
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Un numar de 354 de cadre didactice sunt titulare, iar 168, suplinitoare. Faptul
ca 32% dintre cadrele didactice au contract de munca pe o perioada determinata
implicad o fluctuatie destul de mare a specialistilor. De asemenea, doar 32% dintre
suplinitori sunt calificati, desi conform legii nr. 128/1997 privind Statutul
personalului didactic, cadrele didactice care functioneaza in invatamantul special
trebuie sa aiba o pregitire teoretica si practica in educatia speciala.

Inviatimantul incluziv

In anul scolar 20092010 au fost inclusi 407 de copii cu CES in 34 de unitati
scolare integratoare, de nivel prescolar, primar si gimnazial.

In scolile de masa, sarcina principald in incluziunea copiilor cu CES le revine
cadrelor didactice care predau la clasa. Ei trebuie si organizeze clasa si sa
proiecteze strategia didactica, astfel incat toti copiii s dobandeascd un minim de
cunostinte.

Deoarece nu se poate vorbi de egalizarea sanselor si de acces la participarea
scolara si sociald fard a se acorda copiilor cu CES atentie si asistentd educationala
suplimentard (Vrasmas, 2010: 17), in scolile din judetul Iasi au functionat: 32 de
profesori de sprijin, 19 profesori logopezi, iar 69 de profesori psihopedagogi au
deservit intreaga retea scolara.

Posturile profesorilor psihopedagogi se calculeaza in functie de numarul total
de elevi din scoald. Din acest motiv, liceele si scolile centrate spre performanta,
care sunt cautate si au un numar mare de elevi, sunt deservite de un profesor
psihopedagog. In schimb, in scolile incluzive, numirul de elevi este mai mic, iar
din acest motiv profesorul psihopedagog are doar jumatate de norma, cu toate ca
problemele acestor elevi sunt numeroase.

Profesorii psihopedagogi din cabinetele de asistentd psihopedagogica ofera
servicii copiilor cu tulburari de comportament si dificultati de adaptare scolara,
aflati 1n situatie de risc sau crizd, dar si familiilor si cadrelor didactice. Au rolul de
a optimiza relatiile scoala—elevi—parinti, inclusiv pentru copiii cu CES.

Profesorii logopezi au atributii de a asigura depistarea, evaluarea complexa,
identificarea si corectarea tulburarilor de limbaj si de comunicare la copiii
prescolari si la scolarii mici, precum si de a indruma educatorii, invatatorii cu
privire la activitatea de interventie logopedica.

Mediatorii scolari sunt angajati in scolile care au o populatie scolard
numeroasd de etnie rromd. Rolul acestora este de a sprijini copiii cu risc de
abandon scolar, prin incurajarea implicarii parintilor in educatia copiilor si prin
facilitarea colaborarii dintre familie, scoalad si comunitate.

Profesorii de sprijin sunt angajati ai scolilor speciale, dar functioneazd in
scolile integratoare. Principalele sarcini pe care le indeplinesc constau in: adaptarea
programei scolare la abilitatile si nevoile copiilor, in colaborare cu cadrele didactice
care predau la clasd; conceperea unor planuri de interventie personalizata, care sa
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raspundd nevoilor copiilor cu CES si pe care sd le implementeze Tmpreuna cu
logopedul si profesorul psihopedagog; consilierea parintilor.

Managerul scolar este un factor decisiv in educatia incluziva, care poate
implementa schimbarea in scoald si practicarea unei culturi incluzive. Principala
responsabilitate este mentinerea motivatiei cadrelor didactice in a lucra cu copii cu
CES, organizarea muncii echipei interdisciplinare, acordarea atentiei grupurilor de
copii cu CES din scoald precum si a parintilor.

Analizdnd comparativ modul in care decurge scolarizarea copiilor cu
dizabilitati, se poate observa faptul cé, in scolile speciale, activitatea de predare —
invatare — evaluare poate fi mai usor individualizata, deoarece numarul de copii in
clase e mai mic. In plus, cea mai mare parte din personal este specializat. Copiii au
posibilitatea sd ramana in programul de dupa-amiaza pentru efectuarea temelor sau
alte terapii. Dupa terminarea clasei a VIII-a, elevii pot urma ciclul inferior al
liceului tehnologic, unde pot dobandi o -calificare profesionald. Elevilor cu
deficiente motorii si senzoriale li se ofera si posibilitatea de a continua studiile si in
clasele de liceu teoretic si si dea examen de bacalaureat. in scolile incluzive,
clasele sunt numeroase, elevii au niveluri diferite de pregatire si ridica o
problematica diversd. Procesul de incluziune din scoli depinde foarte mult de
gradul de implicare al managerului, precum si de modul de functionare al CIEC. in
liceu, programul de sprijin nu mai existd, iar acest lucru face ca dupa terminarea
clasei a VIII-a elevii sd urmeze o scoala speciald, in vederea profesionalizarii lor.

METODOLOGIA DE CERCETARE

Ancheta de teren a fost efectuatd in lasi, in perioada mai—decembrie 2010.
Metodele de cercetare utilizate au fost: interviul semidirectiv, observatia aferenta
acestuia si documentarea. Au fost intervievate 62 de persoane, din trei grupe
diferite de actori ai procesului de incluziune scolara:

— profesionistii din domeniul asistentei sociale: inspectori de la Serviciul de
Evaluare Complexa (SEC) din cadrul Directiei Generale pentru Protectia Copilului
(DGASPC) si reprezentanti ONG;

— profesionisti din cadrul sistemului de invatdmant de masa si special;

— familia elevilor cu dizabilitati.

Populatia selectionatd a fost Tmpartita in mai multe categorii, pentru a
compara informatiile obtinute. In acest fel s-a respectat triangulatia, definitd ca
strategia de cercetare prin care sunt obtinute date din surse diverse, ceea ce duce
la o largé cuprindere si la o interpretare bogatéd si nuantatd a fenomenului studiat
(Mucchielli, 2002: 422—423). De asemenea, s-a cautat ca fiecare categorie sa fie
reprezentatd indeajuns, pentru a obtine ,,unitati de analiza suficiente pentru a fi
semnificative” (Singly, 1998: 230). Totusi, existd in esantion o disproportie intre
categoriile de profesionisti intervievate. Astfel, categoria de subiecti cea mai bine
reprezentatd este cea a cadrelor didactice (institutori-invatitori si profesori
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clasele V—VIII), dat fiind numarul mare al acestora in fiecare scoala, comparativ
cu al specialistilor (profesor—logoped, profesor—psihopedagog), care deservesc
chiar i mai multe unitati scolare.

Subiectii intervievati au fost selectati dintr-o scoala de masa, opt scoli
incluzive, doud unititi de Invatdimant special, DGASPC si doua ONG din
municipiul lagi. Metoda de esantionare folositd a fost metoda bulgarelui de zapada,
respectiv am 1inceput interviurile cu profesorii de sprijin, iar acestia mi-au
recomandat alte persoane cu care sd discut. Cautarea de noi persoane s-a oprit
atunci cand informatiile au devenit redundante, adicd nimic nou sau semnificativ
nu a mai aparut din ele (Moscovici, 2007: 187).

Ghidul de interviu a fost conceput in urma documentarii, prin consultarea
literaturii de specialitate: articole de specialitate, carti, documente legislative,
rapoarte anuale, strategii, materiale publicate despre institutii. Intrebarile din ghidul
de interviu au fost formulate intr-un limbaj clar si ,,purtitor de sens pentru
populatia tintd” (idem: 218), tinandu-se cont de incercarea de a privi problema din
perspectiva informatorului. S-a preferat ca intrebarile din ghidul de interviu sa fie
formulate precis, ca sa reprezinte ,,unelte mai finite” (Singly, 1998: 232), dar ele au
fost doar orientative. Adresarea intrebarilor nu a urmat o ordine strictd, ci s-a
realizat ,in functie de fluxul conversational si al reactiilor interlocutorului”
(Moscovici, 2007: 213). Intrebarile au fost ajustate dupa felul in care intervievatul
a raspuns intrebarilor premergatoare. Datorita acestei flexibilitati, s-au putut aborda
perspective care nu erau previzute in ghidul de interviu initial. In acest sens, li s-a
solicitat sa comenteze unele informatii, sa clarifice anumite aspecte sau sa dezvolte
unele din ideile expuse, pentru a se ajunge la sensul pe care-1 dau ei acelui subiect
(idem: 206). De asemenea, cu unele persoane s-au abordat mai in profunzime unele
teme, pe care le cunosteau mai bine, in timp ce altele au fost mai sumar discutate.

Pentru acest articol au fost luate in considerare doar o parte dintre intrebarile
din ghidul de interviu, studiul de fatd facand parte dintr-o cercetare mai ampla, care
vizeaza incluziunea copiilor cu cerinte educative speciale in invatamantul de masa.

PROVOCARI SI DILEME iN INCLUZIUNEA EDUCATIONALA A COPIILOR
CU DIZABILITATI

In urma anchetei de teren au fost scoase in evidentd provocirile cu care se
confruntd specialistii care trebuie sd caute solutiile cele mai potrivite pentru a
interveni. De asemenea, s-au evidentiat §i cateva situatii dilematice, cand ei erau in
situatia de a alege ce variantd era cea mai potrivita pentru fiecare caz in parte.

Provocarile incluziunii educationale a copiilor cu dizabilitati

Principalele provocari pe care le ridica incluziunea educationald a copiilor cu
dizabilitati sunt generate de urmdtoarele situatii: caracterul interinstitutional al
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evaludrii, lucrul in echipa, colaborarea cu parintii, eterogenitatea colectivelor de
elevi din scolile incluzive.

Provocari generate de caracterul interinstitutional al evaluirii
copiilor cu dizabilitati

In lipsa unor protocoale clare de colaborare intre institutiile implicate in
evaluarea copiilor cu dizabilitati apar o serie de dificultati.

De exemplu, specialistii SEC se plang de faptul ca cei responsabili cu
identificarea cazurilor de copii cu dizabilitati nu cunosc legislatia si nu-i informeaza la
timp pe parinti:

Ar trebui ca medicii de familie sa se implice mai mult, ca alta solutie...
Medicul de familie este persoana care este cel mai des in contact. Daca ar fi
directionati bine de catre medicul de familie, ar fi perfect (...). Si cadrele
didactice ar trebui sa se implice mai mult. La noi este mentalitatea ca va vorbi
mai tdrziu... §i se asteaptd la niste rezultate... mai tdrziu (interviu specialist
SEC).

Astfel, multi elevi vin la evaluare abia in clasa a V-a datorita tolerantei, dar si
a neglijentei Tnvatatorilor:

Sunt foarte multe cazuri care in a V-a ramdn repetenti, dar nu ramdn
repetenti o datd, ramadn repetenti un an, doi. Dupa aceea vin, dupa douad esecuri
scolare (...)si facem atunci §i incadrare si orientare scolard spre scoala speciald
(interviu specialist SEC).

In plus, specialistii SEC considera ca evaluirile pe care le primesc din partea
altor institutii sunt facute sumar, cu foarte putine detalii, nu ne ofera foarte multe
informatii iar din ele nu reiese tabloul copilului (interviu specialist SEC). Uneori
constatd diferente mari intre comportamentul copilului iIn momentul evaludrii pe
care o fac ei si rapoartele celorlalti specialigti:

Daca exista discrepante foarte mari, vad ca e un copil linistit si omul de la
clasa spune ca nu mai poate lucra cu el, clar ca imi pun probleme (interviu
specialist SEC).

La randul lor, cadrelor didactice din invatdmantul special semnaleaza faptul
ca procedura de evaluare a copiilor, conceputa de catre SEC, este greoaie, iar ideea
ca trebuie sd mearga la multe institutii 1i descurajeaza pe unii parinti:

Este o procedurd destul de complicatd. In primul rind familia trebuie sd
apeleze la serviciile medicului de familie, care 1i da trimitere la medicii de
specialitate, inclusiv la neuropsihiatru. Exista un dosar cu foarte multe documente
pe care trebuie sa le faca parintii. Familiile cu nivel scazut, care nu sunt nici
foarte bine instruite nu se descurcd §i trebuie sa renunte. Unii copii au beneficiat
de serviciile asistentului social de la Primarie care a rezolvat dosarele (...).
Trebuie anchetad sociald, caracterizari de la scoala sau de la gradinita... (interviu
cadru didactic scoala speciald).
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De asemenea, cadrele didactice sunt nemultumite de faptul ca in CPC au un
singur reprezentant, a carui rol ¢ mai mult formal, iar decizia privind evaluarea si
orientarea scolara a copiilor cu dizabilitati o iau angajatii din cadrul serviciului de
asistentd sociala. Una din cele mai mari dificultati semnalate este faptul ca, in scolile
speciale, printre copii cu dizabilitati mentale au fost introdusi elevi din categoria
»dificultdti” si ,,dezavantaje”, care au o influentd negativa asupra colectivelor de elevi,
deoarece ridica probleme comportamentale:

Pana in 2000 a existat o comisie care apartinea de Inspectoratul Scolar si in
care lucrau cadre didactice din domeniu, adica din invatamantul special. Acum nu
mai este niciun cadru didactic in aceasta comisie §i avem probleme ... in ce sens,
au fost trimisi copii cu tulburdari de comportament, dar cu intelect limitat sau
normal inferior, care s-au amestecat in populatia scolard §i aceastd categorie nu
este benefica deloc (interviu profesor scoala speciald).

In multe situatii, circulatia informatiilor se blocheazi la nivelul unei institutii,
de exemplu, mecanismele cele mai frecvente de rezolvare a cazurilor in care un
cadru didactic observa situatia unui copil ce se confrunta cu probleme de adaptare
scolard sunt cele proprii sistemului scolar: respectiv, discutiile cu apartinatorii, in
care ei semnaleaza parintilor problemele copiilor, 1i informeaza despre existenta
SEC, sau referirea cazului celorlalti specialisti din scoald: profesor psihopedagog,
profesor de sprijin, manager scolar. Ei nu recurg la sesizarea citre DGASPC atunci
cand parintii nu iau masuri pentru depistarea dificultatilor de adaptare scolara ale
copiilor; acest lucru se Intdmpla si datorita lipsei de Incredere in cealalta institutie:

Chiar foarte grea a fost comunicarea, initial, dar pe parcurs, lucrurile s-au
lamurit. A fost greu de lucrat si cu scolile speciale, la inceput, foarte greu, dar
dupa aia s-au lamurit lucrurile (interviu specialist SEC).

Parintii se plang ca intdmpina greutati cand merg la medic, unii refuza sa le
dea certificatele medicale, unii nici nu-i bagd in seamd. Au fost probleme, la
inceput, cu medicii de familie, desi Autoritatea de Sandtate a avut obligatia sa
informeze medicii de familie (interviu specialist SEC).

De multe ori am apelat la Protectia Copilului ca-i batut copilul in ultimul hal
pot (...). Acum am un caz, as sesiza Directia de Protectie a Copilului, dar nu cred
foarte mult nici in sistemul dasta pe care-l oferad ei (interviu profesor de sprijin).

Provocarile generate de lucrul in echipd

Din interviurile cu cadrele didactice din scolile incluzive a reiesit faptul ca
intotdeauna au avut elevi cu dificultati de adaptare scolara, care asimilau greu
materia, iar parintii nu acceptau ca ei si frecventeze scoala speciald. Inainte de
introducerea profesorilor de sprijin si a celorlalti specialisti, cu ei lucrau doar
cadrele didactice care predau la clase. Astfel, o parte dintre invatatori si profesori
apreciaza aportul acestor specialisti:
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Inainte era mai greu, lucrai singur, nu era profesor de sprijin sd te ajute.
Elevilor le mai dadeai diferentiat (...), mai fdaceai ore de pregatire, meditatii in
scoald, cat permitea timpul (...), mai ramdneau si faceau temele doi, trei, patru
cdt erau cu probleme, cd nu puteai mai multi sa-i opresti (...), mai chemai familia
si mai dadeai niste sarcini pentru acasd, sa-l puna sa scrie, sa faca dictari,
copieri (...). O parte dintre elevi ramdneau repetenti, abandonau scoala, asta mai
ales in gimnaziu, dar mai mult din cauza problemelor de comportament (interviu
manager scolar).

Munca in echipa implicd un schimb permanent de informatii, de incredere si
respect reciproc intre specialisti, dar ascunde si o ,,munca de culise” (Goffman,
2007: 137), astfel incat toti specialistii sd inteleagd nevoile acestor copii si sa-si
imparta responsabilitatile.

Sunt situatii in care specialistii care functioneaza in scoli formeaza o echipa,
cum sunt cazurile urmatoare:

Atdt eu cat §i logopedul ne-am gdndit in primul rdnd la copil. Pentru ca un
copil integrat are cea mai mare nevoie. Cd un copil bun se poate si altfel corecta ...
la o simpla dislalie, in familie sau prin interventiile invatatorului, dar la ei e un pic
mai greut (interviu cadru didactic de sprijin).

Copiii cu CES au, in general, o stima de sine scazutd, probleme de
comunicare, tendinte de impulsivitate, de aceea am organizat un grup in care ii
implic §i pe ei. Facem activitati ce au ca obiectiv cresterea increderii in fortele
proprii... Pe multi 1i auzi, nu pot doamna, nu gtiu... (interviu profesor
psihopedagog).

Totusi, In urma interviurilor s-au remarcat si o serie de dificultdti de lucru in
echipd, generate de barierele de comunicare intre specialisti, rivalitatea, tendinta de
dominare, dar si de lipsa de organizare:

La inceput, oamenii mad percepeau ca pe un om trimis de inspectorat sau de
conducerea scolii care sa-i evalueze pe ei, sa le pund notda proastd ca n-au reugit
cu elevul X sau Y sa-l aduca la un nivel ...dar, dupa ce au vazut ca aveam tot
timpul grija sa laud omul (...), oamenii nu m-au mai perceput ca o amenintare,
care vine sd-i controleze, ci ca un om care-i ajute sda iasd mai la lumina (...) si
atunci ma acceptau in clasa. Totul tine un pic de modul dsta de interrelationare
umand, pentru cd nu poti sd zici ca omul care vine in scoald este primit cu bratele
deschise. Depinde §i de natura ta, sa te faci acceptat. Cand omul te simte ca esti
acolo pentru el si nu impotriva lui e deschis (interviu cadru didactic de sprijin).

Invatatorul e invatdtor si vine doamna, cd e specialistd. Profesorul spune §i
eu am studii superioare, doar n-o sa-mi spunda mie, ce o sa-mi spund (...). Vad ca
nu stie, dar nici nu spune ca nu stie (interviu cadru didactic de sprijin).

Dificultatea foarte mare este ca noi nu avem o structurd formala prin care
noi sa colaboram cu adevarat [...].Fiecare vine din alt centru, cu alte indicatii (...).
Toamna este chiar distractiv, pentru cd vine cdte un parinte, il chemam si vine, imi
da mie datele copilului, apoi ii mai da si logopedului si in aceeasi timp ii mai da si
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consilierului scolar (...). Odata ce nu exista un control §i o coerentd, fiecare este
controlat de altcineva, fiecare Isi face fisa lui, ceea ce este o pierdere de timp,
pentru ca, in loc sa intreb iarasi cum il cheama, eu as putea sa-i aplic un
chestionar si sa merg mai departe cu investigatia. N-ar fi normal, dacd e un singur
copil in gcoala, el sa aiba un singur dosar, la care sa aibd acces anumite persoane.
In fiecare toamnd, o luam de la capdt si fiecare parinte (...), trebuie sd mai spund
povestea copilului inca o data. Asta, dupd ce a spus-o invatatorului (interviu cadru
didactic de sprijin).

De asemenea, sunt prezente situatii in care specialistii isi centreaza activitatea
pe alte categorii de elevi si nu pe cei care au problemele cele mai mari:

Am cinci copii cu probleme de logopedie, iar logopedul mi-a §i spus cd, din
cauza numadrului mare de copii, sa nu-i mai ia anul acesta pe cei integrati. Mi-a
spus cd atdta timp cat beneficiaza de programa adaptata si de profesor de sprijin,
ea o sa se centreze numai pe probleme specifice de logopedie (interviu cadru
didactic scoald incluziva).

Am identificat mai multi copii cu tulburari emotionale si am semnalat aceste
cazuri profesorului psihopedagog. Mi-a spus ca si-a format deja niste grupe de
elevi §i nu are cum sa-i ia §i pe ei (interviu profesor de sprijin).

Un alt aspect este ca rolul CIEC a inceput sa devina din ce in ce mai formal.
Faptul ca inspectoratul scolar considera insuficienta evaluarea realizatd de aceasta
comisie si solicitd o confirmare ,,0ficiala” a copiilor ca avand CES, prin evaluarea
lor de catre SEC, contribuie la descurajarea membrilor acestei comisii:

In primele dati ne intdlneam, discutam si, la sfdrsit, hotaram impreund.
Apoi, puneam anunful in cancelarie, era rupt, nu ne intdlneam, erau multi
profesori care terminau mai repede, erau care faceau naveta si cand terminau
orele vroiau sa se ducda acasd. Ca acte, documente erau toate in reguld, le
faceam, le dadeam si lor, dar mi-ar fi placut sd fie mai bine (interviu profesor de
sprijin). La noi, comisia functioneaza in felul urmdtor: eu ca profesor de sprijin
imi fac evaluarile §i decid eu daca copilul intra sau nu in sprijin (interviu
profesor de sprijin).

Atunci cand situatia cere o analizad mai detaliatd, discutam impreund cu
celelalte cadre didactice, alteori ... tine de managementul intern, adica eu si cu
logopedul, n-are rost sa-i deranjez pe ei (interviu profesor de sprijin).

Conform legislatiei In vigoare, activitatea tuturor serviciilor socioeducationale
de sprijin este coordonatd de CJRAE, care a fost infiintat la lasi in august 2010.
Consideram ca existenta unui singur for cu atributii de control si organizare va
imbunatati calitatea si va aduce o viziune unitara asupra acestor servicii.

Provocdri generate de colaborarea cu parintii

Colaborarea cu parintii implicd provocari pentru toti profesionistii. Diversi
practicieni, bine intentionati, sesizeazd anumite probleme pe care le au copiii
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si-i indruma pe parinti citre SEC. In schimb, in multe situatii, se confrunti cu
rezistenta parintilor, fie din teama de etichetare, respingere sau orientare a copilului
spre scoala speciala, fie datoritd comoditatii:

Unii nu acceptd, mama are impresia cd o sa-i dam copilul afara din scoald.
Le explicam ca suntem aici ca sa lucram cu acest copil, nu putem sa dam copilul
afara din scoald, ca am ramane fara obiectul muncii. Noi ii viem binele copilului...
(interviu profesor de sprijin).

Avem cazuri cu care ne luptam de ani de zile ca parintele sa ii scoatd
copilului un certificat ... daca imi ia statul copilul...il asiguri ca o sa invete in
continuare aici. Sunt oameni simpli, needucati, au un univers ingust de cunostinte
... sunt mai greu de convins (interviu profesor psihopedagog).

Pentru parinti e comod sda nu meargda (...), ii plimba la psiholog, la psihiatru,
ancheta sociala acasa, duci hartii, mai trebuie ceva, te intoarce inapoi, parca ... i
atunci e, nu e comod. Pe de alta parte exista beneficiul material, dar nu la tofi,
depinde de grad... (interviu profesor de sprijin).

Specialistii din cadrul SEC au remarcat ca cea mai mare rezistenta la ideea ca
au un copil cu dizabilitati se Intdlneste la parintii cu studii superioare, care depasesc
cel mai greu dezamagirea ca nu este copilul dorit:

Cel mai greu accepta familiile de intelectuali, foarte greu si foarte mult pierd
copiii. Dureaza 2, 3 ani pdna accepta familia ca acel copil are o problema si ajung
la servicii care I-ar putea ajuta (interviu specialist SEC).

Familiile cu un statul socioeconomic mai modest acceptd mai usor problemele
copilului, deoarece se bazeaza pe o filozofie de tipul asta ne-a dat Dumnezeu,
aceasta este crucea §i trebuie sa o ducem (...) §i iau lucrurile ca atare (interviu
specialist SEC). Ele solicitda mai repede ajutorul, dar uneori nu au resursele
necesare pentru a sustine recuperarea copilului.

Comunicarea diagnosticului pe care il are copilul trebuie facuta cu
responsabilitate si profesionalism, deoarece de buna pregétire a parintilor depinde
viitoarea colaborare cu familia:

E mai greu de lucrat cu parintii decdt cu copiii. Nici nu §ti cum sd
procedezi, nu poti sa le dai nici sperante desarte, ca nu-i firesc, nici nu poti sa-i
spui direct, pentru ca reactiile sunt diverse, si atunci, de fiecare data, trebuie sa
folosesti diplomatia si sa ai grija cum pui problema, cum le transmiti
diagnosticul, ce le prezinti pe viitor ca evolutie, pentru cd unii specialigti sunt
foarte directi si chiar ii sperie, altii prefera sa nu le spund totul (interviu
specialist SEC).

Este de dorit ca toti parintii si adopte o atitudine realistd, de acceptare a
diagnosticului copilului si de incredere in sfatul specialistilor. Pentru a se ajunge la
aceasta situatie este nevoie sa se acorde o importantd mare prezentarii perspectivelor
pe care le are copilul, sd se ofere posibilitatea parintilor de a-si Impartasi temerile si
sentimentele prin care trec.
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Provocarea generatdi de colectivele diverse de elevi

Colectivele numeroase si diverse de elevi, asa cum se intdlnesc in scolile
incluzive, implica o ,,destandardizare a muncii” (Beck, 1992):

Trebuie sa lucrezi pe 3—4 niveluri... e o munca titanica, grea si ca volum §i
presupune consum nervos, dar i timp fizic (interviu cadru didactic scoald incluziva).

In plus, acest lucru le determina pe cadrele didactice si triiasca sentimentul
lipsei de eficientd, in ceea ce priveste activitatea lor:

Am 30 de copii, dintre care trei integrafi... nu este usor, sunt multi copii §i
doar eu. La sfarsitul unei zile de munca nu pot sa zic ca am fdacut suficient sau tot
ce trebuia si asta ma nemultumeste si chiar imi reprogsez, in drumul spre casd, ca
parca a mai trecut o zi in care nu am fdacut tot cdt ags fi vrut (interviu cadru didactic
scoald incluziva).

In lipsa unor solutii eficiente de a lucra cu colective diverse de elevi,
profesorii incearca sa niveleze clasele, sau sa-i ignore pe copiii cu CES. Neglijarea
copiilor cu CES este explicatd si prin presiunea parintilor copiilor obisnuiti care
doresc rezultate bune de la copii la diferite concursuri scolare si extrascolare. in
plus, prestigiul scolii si al dascdlului e mai mare dacd se orienteaza spre
performanta:

Uneori procesul de integrare este inteles ca aducerea la acelasi numitor cu
elevii normali in ceea priveste achizitii scolare, comportamentul, lucru care in mod
evident nu-I poti realiza (interviu profesor de sprijin).

Eu simt asa, ca acuma 1i mai mult acceptatd, nu integratd, o suportd, o suportd
pur si simplu in clasa profesorii si n-am ce spune ii pun la note bune, cum face ceva,
cum i pun note bune, parca prea stimulativ (...). De cand a inceput scoala nu a avut
nici o temd, cd la radicali §i la poliedre, nu pot sa-i explic, ca ea nu stapdneste
inmultirea si din clasa a Il-a tot inmultirea o invatam si o stie si are perioade cand n-
o mai stie. [...] Si acuma la geografie, la ... ei nici nu-i mai da sa scrie si ea std §i std
doamna sa conspecteze din carte (interviu périnte copil cu CES).

In cazul in care astfel de dificultitile nu sunt depasite, va fi afectat scopul
incluziunii, respectiv de a-i ajuta pe elevi sa deprinda noi comportamente, cunostinte,
deprinderi care vor fi utile 1n integrarea lor sociala (Ghergut, 2005: 65).

Dilemele cu care se confrunta specialistii

In privinta scolarizarii copiilor cu dizabilitati, specialistii isi pun urmitoarele
dileme: care este scoala cea mai potrivitd pentru copil — cea de masa sau cea
speciald; sa pastreze copilul in familie, sau sd recomande institutionalizarea lui
pentru a fi scolarizat.

Din partea specialistilor, existd o prudenta in a-1 Inscrie pe copil intr-o scoala
speciald in clasa I. Aceasta pentru cé palierele de dezvoltare pot cunoaste o evolutie
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inegala, ceeca ce dd impresia cd este o deficientd, dar, in timp, acel copil poate
recupera stagnarea:

E o tatonare la inceput, nu ai cum sa-i pui un diagnostic rapid unui copil de
6-7 ani. Asta e, gata, de scoala speciald, depinde si de evolutia lui. Sunt copii care
se maturizeaza mai lent ... la 8 ani, deci e bine sa fie lasat intr-o scoald publica, sa
faca aceasta proba (interviu cu cadru didactic scoald speciald).

In plus, o data intrat intr-o scoala special, revenirea in invitiméantul de masa
se va face cu mai mare dificultate. In astfel de cazuri, riscul cel mai mare este de a
marca negativ traseul scolar al unui copil (Vrasmas, 2010: 29).

Am avut cdteva cazuri de copil in clasa a 1V-a, a ll-a, a ll-a scosi din
invatamantul special §i au facut scoala de masa, dar foarte greu, foarte, foarte greu.
Au fost evaluati, am demonstrat ca au achizitii (...) pentru nivelul clasei respective.
Si iti dai seama cdt trebuie sa munceasca un parinte acasd, ca la scoala speciala nu
ai cum, ca sa atinga nivelul de scoald normala (interviu cu specialist SEC).

Pe de alta parte, majoritatea parintilor doresc inscrierea copiilor la o scoala
obignuita, indiferent de gravitatea problemelor si a diagnosticelor. Aceasta se
intampla deoarece scoala speciald este un simbol aducétor de stigmat (Goffman,
1975), care discrediteaza persoana care invatd acolo. Mai ales pdrintii care au
domiciliul in altd localitate fatd de cea unde este scoala traiesc teama ca vor fi
acuzati ca dau copilul la stat $i ca nu mai au grija de el:

Sunt (...) parinti multumiti doar de faptul ca intr-o scoald publicd este
scolarizat copilul si nu intr-o scoald speciala si daca obiectivul lui a fost atins, e
OK. Nu conteaza ce probleme are copilul...pentru ei conteaza imaginea, nu binele
copilului (...). Sunt copii care fac turism scolar, schimba 3—4 scoli incercdnd sa
caute un colectiv OK (interviu cu specialist SEC).

Ca sa fie scolarizat intr-o scoald de masa, parintii apeleaza la diferite solutii,
de exemplu ascund problemele copilului, solicitd sprijinul unei autoritati, cum ar fi
inspectoratul scolar sau al retelei de cunostinte pe care le au:

Am gasit gradinita, n-am spus adevarul, am dat certificatul de nagstere si am
zis ca am copil pentru gradinita. Si am tacut, n-am spus nimic altceva. Si cdnd
m-am dus sa o iau in prima zi, doamna educatoare mi-a spus, copilul dsta are
ceva, are probleme, nu-i la fel ca ceilalfi. Bineinteles, n-aveam cum sa mai
ascund... (interviu parinte).

Am venit disperata la Inspectorat, plingdnd cda nu-l primeste. Doamna
inspector a pus mana pe telefon, a lamurit situatia si m-am dus la domnul director
si mi-a spus da, o sd fie inscris in clasa a V-a B (interviu parinte).

Am mers la gradinita unde a fost si fetita mai mare. Am fost la director sa
vad daca o primeste, directorul a fost de acord, dar m-a sfatuit sa vorbesc cu
educatoarea, cd ea se ocupa de copil. Educatoarea a acceptat (interviu parinte).

Doamna logoped m-a dus la un invatator care a mai avut copii cu deficiente
si a acceptat-o in clasa (interviu parinte).
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Hotararea inscrierii copilului intr-o scoald specialda este luatd cu multa
greutate de parinti si au nevoie de timp sa ia aceastd decizie. Unele familii, pentru
care dizabilitatea copilului reprezintd una dintre principalele surse de venit, refuza
in mod constant scoala speciald, care presupune cazarea copilului in centrul de
plasament pe durata scolarizarii, deoarece in aceastd perioadd nu mai beneficiaza
de drepturi banesti.

In cazul in care copilul este diagnosticat cu deficientd mentald usoard, cu
hiperkinezie, cu autism, cu intelect conservat se preferd ca el sid frecventeze
invitamantul de masa. In schimb, nu este recomandati integrarea in scoala de masi
a copiilor cu deficiente mentale moderate sau severe. Chiar si sustindtorii
incluziunii copiilor cu cerinte educative speciale sunt de parere ca ,,nu toti copiii
pot si nu toti copiii trebuie mentinuti in scoala de masa” (Bolea, 2007: 244).

In unele situatii, specialistii din cadrul SEC au propus scoaterea copilului din
familie si internarea intr-un centru de plasament, unde copilul sd poata beneficia de
recuperare si de conditii normale de trai:

Am avut copii cu o situatie atdt de precarad incdt am propus sd fie interni in
Centru de Plasament, chiar daca au parinti din lasi sau ii orientam spre Centru de
zi (interviu specialist SEC).

Copilul are 2-3 esecuri scolare, acasa nu are ce mdanca, parintii sunt alcoolici,
stai sd te gandesti ce faci cu el, el are deficienta mentala usoara pe fondul carentelor
educationale. Oricadt l-ai tine in familia aceea §i oricdt ai vrea tu §i oricdte servicii
de sprijin i-ai oferi in scoala de masa, rezultatul tot nul va fi... trei ani repetent, apar
st alti factori, e mult mai mare decat ceilalti, apare absenteismul. Scoala speciald nu
este solutia ideala, dar stai si te gandesti ce preferi decdt cu abandon scolar si sa
ceard ajutor de la vecini, mai bine unul care merge la gscoala speciala si termind §i
invata si el o meserie (interviu cu specialist SEC).

Cazurile mai aparte sunt cele de copii cu deficiente senzoriale. Deoarece in
scolile de masa nu existd specialisti calificati, doar in scoala speciald acesti copii
pot beneficia de o educatie adecvata problemelor pe care le au, insa parintii refuza
internarea lor:

Pentru mine ca specialist ar fi dezirabil ca acel copil sa mearga la scoala
speciala. Dar, daca as fi parinte, nu stiu daca as accepta (...) sa meargd. Si atunci
se tine cont §i de parerea lor, de felul in care autonomia e structurata la copil...
Dar parintele, daca e intr-adevar un parinte implicat in recuperarea copilului,
intelege...Acum conteaza de ce gasesc in centru, ei se duc, dar de multe ori nu e
totul OK (...). Atunci mai bine sta acasa, decdt la scoald...Sti cum e, mai bine
nedemutizat §i neabuzat (interviu cu specialist SEC).

Deoarece se pune accent atit pe performanta si pe educatie de calitate, cat si
pe individualizarea educatiei pentru elevii cu CES, este nevoie de o pregitire a
cadrelor didactice sa fie flexibile, rezistente la stres si sa utilizeze metode moderne
de predare—invatare—evaluare.
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CONCLUZII SI PROPUNERI

In ultimele decenii se acordd o importanti din ce in ce mai mare incluziunii
copiilor cu dizabilitati in scolile de masa. Fiind un fenomen complex, constituie o
provocare pentru institutiile implicate si pentru societatea in ansamblu si are drept
consecintd nevoia de schimbare atat a mentalitétilor cat si a politicilor educationale.

Este recunoscut faptul cd, in ultimii ani, s-au facut progrese simtitoare in ceea
vedere legislativ, cat si prin angajarea mai multor institutii si introducerea unor noi
profesii.

Cercetarea de fatd scoate in evidentd faptul cd, in teren, aplicabilitatea
prevederilor legislative este uneori redusa, ceea ce da nastere la o serie de
provocdri si dileme. Pentru a preveni aceste aspecte, propunem urmatoarele:

1. existenta unor protocoale de colaborare la nivel interinstitutional, astfel
incat sa fie asiguratd o coerenta si o continuitate a demersului de incluziune;

2. organizarea unor conferinte de caz care sa ajute la schimbul de informatii
intre specialisti, pentru a identifica cele mai bune solutii in cazul unor copii;

3. dezvoltarea spiritului de echipd, prin imbunatatirea comunicarii, asumarea
de responsabilitati, Impartirea sarcinilor intre specialisti;

4. dezvoltarea parteneriatelor cu parintii si atragerea lor pentru a se implica in
viata scolii; sensibilizare parintilor copiilor obisnuiti fatad de problemele copiilor cu
CES; consilierea parintilor copiilor cu CES pentru a-i ajuta sa adopte o atitudine
realista fatd de copii;

5. pregatirea personalului didactic astfel incat si dobandeasca o atitudine
adecvatd fata de incluziune, sd cunoasca particularitdtile psihice si socioculturale
ale copiilor cu nevoi speciale, sd mentina un climat de invatare in clasa;

6. numar optim de elevi 1n clasa pentru a se reusi individualizarea educatiei si
acordarea atentiei tuturor copiilor, in functie de nevoile pe care le au;

7. existenta unui sistem de valorizare a scolilor care sa puna accent pe progresele
realizate de copii si nu doar pe performante;

8. extinderea programului de sprijin si in cadrul unor scoli din mediul rural.
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children with disabilities. In order to achieve their further
social inclusion, the focus is on quality education and their
recovery. Through a qualitative approach, semi-directive interviews applied
to relevant stakeholders, we have identified the main challenges and dilemmas
faced by professionals, in terms of finding the best solutions for the
identification, the assessment and the education of these children.
Keywords: children with disabilities, inclusive schools, special
education, social inclusion.

One of the most vulnerable categories of population are
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