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grup aparte de copii din mediul urban, si anume copii din
Bucuresti care participa la activitati extracurriculare. Prima
parte a articolului face o incursiune prin literatura de specialitate cu referire
la trei teme centrale textului: cum definim §i infelegem copiii §i copildria ca
obiect al cercetarii; timpul §i spatiul asa cum sunt conceptualizate in legdturd
cu experienta copildriei; conexiunea copiilor ca actori sociali cu procese si
fenomene globale si implicatiile acestei conexiuni asupra modului in care este
trditd copildria. In a doua parte a articolului voi folosi date etnografice
pentru a ilustra experienta copiilor cu activitati extracurriculare din Bucuresti.
De asemenea, completez acest demers cu detalii din experientele celorlalti
respondenti — parinti, psihoterapeuti §i educatori — urmarind firul teoretic
trasat in prima parte a articolului. Prin luarea in considerare a acestor
perspective variate, articolul scoate in evidentd agentivitatea tuturor celor
implicati si aduce in prim plan o lume comund a adultilor si copiilor. Astfel,
arat cum experienta copilariei se impleteste cu experienta muncii adulfilor,
cdnd institutii ce aparent servesc cresterii copiilor raspund in acelasi timp si
nevoii pietei muncii pentru mai mult din timpul parintilor.
Cuvinte-cheie: copilarie in Bucuresti, educatie, timp liber, piata muncii,
extracurricular.

lcest articol abordeaza experienta copildriei in cadrul unui

INTRODUCERE

Copilaria® in Romania este studiati cu preponderenta din perspectiva istorica
si din cea a psihologiei educationale si a dezvoltarii (Bonchis, 2001; Majuru, 2006;
Roman, 2015; Lungu si Gheorghita, 2016). In contrast, experienta contemporana a

Adresa de contact a autorului: Dumitru-Alin Savu, Departamentul de Sociologie al Scolii
Nationale de Studii Politice si Administrative, Bucuresti, Bd. Expozitiei, nr. 30A, Bucuresti, Romania,
e-mail: sadumitru@yahoo.com, sadumitru@gmail.com.
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copildriei este putin abordata, cu atat mai putin din alte perspective decat cele
psihologice. O exceptie notabila este Jigdu (2008), un volum care se centreaza pe
scoald si pe modul in care aceasta interactioneaza cu timpul elevilor. Datele sunt
mai degraba cantitative, dintr-o perspectiva exterioara si la nivel macro, acoperind
atdt mediul urban, cat si mediul rural si tintind spre o reprezentativitate la nivel
national a rezultatelor cercetarii. Acest articol contribuie la acoperirea acestei lacune
in studierea copildriei, oferind o descriere etnografica ,,densd” (Geertz, 1973) a
experientei copilariei in Bucurestiul contemporan.

in plus, In contextul roménesc, articolul inoveazd la nivel metodologic,
bazandu-se pe o cercetare 1n care copilul este participant deplin, $i nu un obiect de
studiu, mai ales unul aflat intr-o etapd anume a dezvoltirii sale psihologice’.
Aceasta este o optiune metodologica care corespunde unei teoretizari a copilului ca
agent in propriul act de socializare si participant activ la definirea experientei
copildriei sale (Christensen si James, 2000; Corsaro, 2001, 2011; Fass, 2004; Prout,
2005; Greene si Hogan, 2005). Mai mult, aceasta directie de teoretizare subliniaza
cd, in dorinta de a-si controla viata si de a impartasi acest sentiment de control cu
ceilalti, copiii 1si aproprie, redescopera si reproduc cultura, contribuind astfel nu
doar la definirea experientei proprii, dar si la productia lumii adultilor (Corsaro,
2001: 11).

Articolul exploreaza impactul asupra experientei copilariei a unui fenomen
recent, in continua crestere in mediul urban, si anume nrolarea copiilor 1n activitati si
cursuri extracurriculare si, deci, institutionalizarea si mai mare a copilariei. Intrebarile
care ghideaza cercetarea sunt: cum 1isi trdiesc copilaria acesti copii? Ce inseamna
pentru ei timpul liber? unde se intdmpla copildria lor? cum Inteleg parintii lor
aceastd perioada de viatd? cum sunt intelese aceste activitati extracurriculare de
catre parinti?

Descrierea etnografica ,,densa” permite nuantarea unei perspective mai
degraba negativa, in care impactul acestui fenomen este inteles in termeni de
»pierdere” sau ,,disparitie” (,,pierderea” timpului liber, ,,disparitia” copildriei,
»disparitia” rolului familiei Tn gestionarea copilariei si educarea copiilor) (Elkind,
1981; Postman, 1982). Aceasta descriere pune 1n evidentd, in cazul copiilor,
agentivitatea lor (abilitatea de a initia actiuni si a alege independent) si practicile
creative de gestionare §i constituire a timpului liber si, in cazul parintilor, reflectiile
lor asupra beneficiilor institutionalizarii copilariei si practicile de ajustare a
responsabilitatilor privind educatia si munca. Pe scurt, articolul demonstreaza ca
experienta copilariei se impleteste cu experienta muncii adultilor si ca institutii care

3 Aceastd viziune a copilului drept obiect pasiv al cercetarii sociale sau psihologice a fost
deseori criticatd in domeniul studiului copildriei (Greene si Hogan, 2005; Hirschfeld, 2002;
Christensen si James, 2000; Christensen si O’Brien, 2003; Mayall, 2003), fiind de cele mai multe ori
bazata pe o interpretare reductionista sau incompletd a operei lui Jean Piaget si care, pornind de la
imaturitatea psihica sau biologica a copiilor, ajunge sa ignore relevanta experientei directe a copilului
si a potentialului sdu de respondent implicat cu privire la propria experientd a vietii.
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aparent servesc doar cresterii copiilor raspund in acelasi timp si nevoilor pietei
muncii.

DISTINCTII TEORETICE

Articolul abordeaza etnografic, in mod deosebit, timpul si spatiul in care este
petrecutd copildria, abordarea fiind ghidatd de o serie de distinctii facute in
literatura de specialitate. In primul rand, folosesc distinctia dintre timpul copilariei
si timpul din copilarie (James si Prout, 2005). Prima notiune se refera la constructia
sociala a Tnaintarii in varsta, la timpul copildriei ca o perioada din cursul vietii
asociata cu variate constructii culturale. Cea de-a doua notiune priveste catre modul
in care timpul este folosit si organizat pentru diferitele activitdti care rezulta in
structura vietii cotidiene a copilului. In practica, cele doua notiuni se influenteazi
reciproc, se creeaza si se distrug in procese ce implica deopotriva adultii si copiii.
In special timpul din copilarie este luat in considerare aici, fiind inteles ca mod de
utilizare a timpului si ordonare a activitatilor rezultdnd intr-o experienta a copilariei
unica pentru fiecare subiect. Reflectiile asupra timpului copilariei sunt de asemenea
luate in considerare in analizd, ele fiind utile pentru a observa procesul de
interdependentd dintre imaginea construitd si experienta timpului, si deci pentru a
contextualiza procesul de structurare a timpului.

in al doilea rand, imprumutind definitia utilizata de Jigau (2008: 5),
operationalizez timpul liber al copiilor ca fiind un segment din bugetul cotidian al
timpului in care copiii pot Intreprinde activitati neimpuse, nestructurate, al caror
continut poate fi ales si schimbat de catre copii in orice moment. Initiativa si
intentia de participare la activitatile din cadrul acestui segment temporal le apartine
in intregime copiilor. Astfel, timpul liber este Inteles drept perioada aflatd la
discretia copiilor, un ,timp al lor” (Moss si Petrie, 2002), in care ,liber” nu se
referd doar la lipsa nevoii de a satisface necesitati primare sau obligatorii (Rose,
2016: 58), ci implica posibilitatea si abilitatea de a incepe activitati (un sens similar
cu cel pe care Arendt (2013) il asociaza cu ideea de libertate). Chiar daca limitele
par evidente, cele doua perspective nu se exclud, astfel cd perioadele de timp liber
sunt interdependente §i uneori dificil de separat de restul bugetului temporal al
copiilor asa cum subliniaza si Cucos (2002).

in al treilea rand, folosesc distinctia intre locurile copiilor — locuri carora
copiilor le atribuie Tnsemnatate speciala, identitate, care favorizeaza o conectare
senzoriala si folosirea corpului, care pastreazd memoria unor experiente deosebite —
si locurile pentru copii, adica locuri proiectate si construite de adulti pentru ceea ce
cred ei cd au nevoie copiii (Rasmussen, 2004). Printre locurile pentru copii cele
mai reprezentative se numard scoala si, in societatile contemporane, institutiile
extracurriculare. Ariés (1962) vorbeste despre ,,inrolarea” copiilor in scoli ca
despre un moment al segregarii dintre adulti §i copii prin intermediul acestor
institutii moderne care permit o supraveghere atenta si disciplina detaliata. Ele se
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apropie de ceea ce Foucault (1991) numea ,,panopticon’: o arhitectura sociala care,
prin disciplind — o tehnologie specifica a puterii — si constiinta unei observatii
permanente reuseste s creeze ,.corpuri docile” si deci utile pentru industrie,
politica sau chiar razboi.

Si in ultimul rand, iau in considerare argumentul lui Zeiher (2003), potrivit
careia diferentierea societald a copilariei se reflectd in peisajul urban care nu
reprezintd altceva decat o segregare a locurilor pentru copii de cele pentru adulfi.
In viziunea ei, locurile pe care un copil le foloseste sunt interconectate cu calea
individuala in viatd si formeaza Tmpreund un intreg pe care autoarea germana il
numeste spatiu temporalizat al vietii individului (Zeiher, 2003: 69).

METODOLOGIE

Pentru aceastd cercetare au fost selectati 12 copii, 7 baieti si 5 fete, cu
varstele intre 5 si 12 ani, care participau la cel putin doud activitati extragcolare. De
asemenea, au fost intervievati parintii lor §i personal din institutiile pentru activitati
extracurriculare (4nexa cuprinde descrieri ale unei sdptimani din viata a patru
dintre copiii participanti la studiu).

O mare parte a cercetarii s-a desfagurat in cadrul unei institutii extrascolare
(numitda AB de aici in colo), unde activam ca asistent de profesor. Metodele
folosite au fost observatia participativa in salile de clasd, precum si observatia
directd si conversatia nestructuratd cu parinti sau personalul institutiei In timpul
pauzelor dintre cursuri in curte, zonele de asteptare si biblioteca. Datele etnografice
astfel obtinute au fost sistematic consemnate in notele de teren. O altd parte a
cercetdrii s-a realizat n locuintele unora dintre copiii inclusi in aceastd cercetare
(sapte din cei doisprezece copii). In acest caz, metodele folosite au fost interviuri
semistructurate cu parinti si copii si desenul operationalizat pentru copii (am oferit
spre completare pe loc doud documente similare cu sase chenare in care fiecare
copil desena ,,ce fac in timpul liber” si ,,0 zi din viata mea”). Atat interviurile, cat si
desenele reprezintd surse de informatii privind rutina §i organizarea cotidiand a
timpului copiilor. in plus, interviurile cu périntii si copiii erau alternate in asa fel
incat in timp ce discutam separat cu mama/tatil, copilul putea completa documentele
amintite mai sus, pentru ca ulterior si le folosim drept suport de discutie in
inceputul interviului cu copilul. Astfel, copiii au participat reflexiv la cercetare
(Greene si Hogan, 2005), furnizand interpretarea desenelor proprii. In plus, in cinci
cazuri intalnirile au avut loc in spatii din apropierea AB sau din apropierea
locuintei copiilor. In aceste situatii, intervievarea copiilor s-a ficut in prezenta
parintilor, care si-au facut simtitd influenta asupra discutiei cu copiii, fie prin
interventii directe, fie prin simpla prezenta relativ inhibatoare. De asemenea, pentru
a completa si verifica informatiile din interviuri si desenele operationalizate, am
considerat util si un jurnal cotidian tinut de parinti despre copii si activitatile lor



5 O ABORDARE ETNOGRAFICA A EXPERIENTEI COPILARIEI IN BUCURESTI 423

zilnice timp de o saptamana. In intentia de a completa rezultatele acestui instrument,
am rugat copiii sd povesteasca in scris sau desen sau ambele despre doua zile din
sdptdmana respectiva — una din timpul scolii si alta din weekend.

Cercetarea s-a desfagurat cu aprobarea conducerii AB. De asemenea, institufia
a impus metoda de contactare a parintilor, prin invitatie inménatd individual,
limitdnd totodata esantionul la familiile ai cdror copii erau in grupele cu care
lucram. Aceastd conditionare a redus numarul potentialilor subiecti la 44, dintre
care doar opt au dat curs invitatiei de participare. Acestora li s-au adaugat inca
patru copii care participau la activitati extracurriculare in alte institutii.

Desi doua treimi din respondenti aveau punct comun institutia AB, restul
activitatilor extracurriculare se desfasurau in alte institutii, iar rutina generald a
diferit considerabil. Acest lucru deopotrivd a imbogatit diversitatea materialului
colectat, dar a facut si ineficienta folosirea unor tipologii. Chiar daca exista elemente
comune in discursurile si rutinele participantilor la studiu, puse in contextul
experientei personale, aceste elemente de cele mai multe ori au semnificatie
particulard pentru fiecare respondent (cel mai important exemplu fiind chiar despre
intelegerea timpului liber, asa cum vom vedea).

Daca implicarea copiilor ca respondenti intr-o cercetare academicd pune
probleme de etica, unii autori subliniaza faptul ca ar pune si probleme de fiabilitate.
Mayall (2003: 10-12) argumenteaza ca majoritatea indoielilor cu privire la datele
culese cu si de la copii sunt valabile si in cazul adultilor, uneori in masura chiar
mai ridicatd — de exemplu abilitatea de a face diferenta dintre adevar si fictiune,
lipsa de experientd sau cunostintd in legaturd cu subiectul sau faptul ca parerile
copiilor sunt construite social si ca raspunsurile lor sunt de fapt ceea ce aud
frecvent de la adulti.

Din motive etice, numele persoanelor si al institutiilor, precum si detalii
privind identitatea lor au fost schimbate. De asemenea, toti participantii la studiu,
inclusiv minorii, au primit si semnat formulare de consimtdmant informat.

TIMPUL SI SPATIUL COPILARIEI DIN PERSPECTIVA COPIILOR

In cazul copiilor care participa la activititi extracurriculare, copiliria este
petrecuta cu preponderentd Intr-un ,triunghi institutionalizat” (Rasmussen, 2004),
alcatuit din casa familiala, scoald si institutiile extrascolare. Mai mult, Intr-un
spatiu urban mare, cum este Bucurestiul, si In contextul fragmentarii spatiului
copiilor in locuri specializate pentru anumite activitati, ceea ce Zeiher (2003)
numeste ,,insularizare”, copilaria este petrecutd si pe drumul dintre aceste institutii
(In cazurile studiate, timpul consumat variaza de la un sfert de ora pana la aproape
45 de minute pe un drum, acumulandu-se chiar si 3 ore pe zi).

Departe de a fi o simpla plimbare, drumul intre punctele importante ale
»triunghiului institutionalizat” releva o relatie de dependenta intre parinti si copii.
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Relatia devine manifestd mai ales in ce priveste potrivirea programelor, dar si n
legdtura cu pasivitatea si dependenta de adult a copilului care devine un obiect
mutat intre mai multe locuri. Copilul este nevoit sa isi modeleze timpul atat in
functie de programul institutiilor pe care le frecventeaza, cat si in functie de cel al
adultilor care il conduc acolo. Insd acest timp in masina poate fi valorificat, dupa
cum subliniazd o mama, Carina (34 ani): ,,Lui (Iulian, 9 ani) 1i place, cand suntem
in magina, sa stdm de vorba. Aia e perioada in care stdm noi de vorba despre orice,
gaseste el subiectul.” Masina devine un spatiu de intimitate, nu doar de tranzitie, in
care copil si parinte discuta despre experienta copildriei si interesele copilului.

Timpul si spatiul sunt astfel fragmentate. Parintii sunt cei care verbalizeaza
frustrarea generata de aceastd fragmentare, dupa cum aratd exemplele urmatoare.
Un tatda (Alexandru, 39 de ani) povesteste: ,,E senzatia ci... asta {ine de oras, e si
faptul ca e orag mare, cu distante mari, cu aglomeratia. Timpul se comprima, ¢ mult
mai scurt si-atunci n-are timp sa faca chiar tot ce si-ar dori si ce mi-as dori eu.” O
mama (Maria, 38 de ani), povestind despre activitatile prezente si aspiratii pe care
le are pentru copilul ei, exclama emfatic: ,,Daca as putea eu sa le fac pe toate acasa
la mine...as mai avea resurse de facut altceva!” Imaginea unui spatiu unitar — acasa
in acest caz — sugereaza si o eficientizare a folosirii timpului, o fluiditate a acestuia.
Reflectiile acestea rezoneaza cu observatiile lui Christensen (2002), care noteaza
faptul ca dupa introducerea politicilor de flexibilizare a muncii Tn Marea Britanie,
desi nu petrec neaparat mai putin timp impreund, din cauza distantelor parcurse
zilnic, membrii familiei trdiesc o senzatie de comprimare a timpului petrecut
impreuna.

Mai au acesti copii un timp al lor? Mai au ei un loc al lor? In ambele cazuri,
raspunsul este pozitiv. Pentru a sublinia acest lucru pornesc de la cum inteleg
timpul liber copiii participanti la acest studiu, iar apoi continuu cu exemplificarea
practicilor prin care un timp si un spatiu al lor devin posibile.

in primul rand, timpul liber este un timp pentru joacd sau distractie. Este
timpul care se deruleaza ca o joaca si poate include asadar atat jocurile nestructurate
alese si/sau inventate de copii, cat si activitatile extragcolare care implica jocul sau
jocurile structurate din cadrul institutiilor extrascolare. in al doilea rand, este un
timp de relaxare sau calmare in care ,,nu te stresezi”, cum explica Daniel (10 ani).
Aceastd intelegere a timpului liber pare foarte similard si uneori chiar se suprapune
cu cea anterioard, cuprinzand atat activitafi structurate cat si nestructurate.
Diferenta apare insd 1n ceea ce priveste ritmul, care este unul mai scazut si pe langa
joaca fsi fac loc desenatul, cititul, masa impreuna si chiar somnul. In al treilea rand,
timpul liber este inteles ca timp fara restrictii, liber fata de autoritatea parintilor, a
scolii sau a institutiilor extrascolare. Aceasta perspectiva subliniazd capacitatea si
dorinta copiilor de a decide in legitura cu structura si continutul programului lor. in
acest caz, activitatile sunt mai putin predictibile, non-recurente si mai greu de
catalogat. Potrivit Cristinei (10 ani), ,,eu aleg sd fac ce-mi vine mie atunci. Spre



7 O ABORDARE ETNOGRAFICA A EXPERIENTEI COPILARIEI IN BUCURESTI 425

exemplu, daca vreau sa fac bratari, aleg sa fac bratari si-atunci e timp liber de facut
bratari”. Sunt agadar activitati cu o doza mai mare de spontaneitate.

Este important de subliniat ca, pe de-o parte, de-a lungul discutiilor cu copiii,
multi dintre ei au sugerat ca activitatile extrascolare pe care le fac sunt timp liber
sau cel putin seamdna cu modul in care isi petrec ei timpul liber. Pe de alta parte,
doar in unul dintre desenele operationalizate despre ce fac in timpul liber apar si
activitati extracurriculare. Aceasta disonantd sustine notiunea ,,paradoxalului timp
liber” despre care vorbeste Rasmussen (2004), potrivit caruia timpul petrecut intr-o
institutie scolard la un curs poate fi declarat liber, dar in esenta nu este experimentat
in aceasta maniera.

Fiecare copil intervievat are o structurd cotidiand a timpului diferita. In plus,
scolile la care sunt Inscrisi au programe care difera considerabil — de la 4-5 ore in
scoala publica, la 9 sau chiar 11 ore in scoala privata. In acest context este destul de
dificil si reductionist sa creez o medie pe zi aplicata tuturor copiilor participanti. Cu
toate acestea, am putut observa ca exista un oarecare echilibru in structura temporala
a saptamanii si o tendintd clara de concentrare a timpului liber citre week-end,
recuperand din zilele mai aglomerate din sdptimana. Daca ludm in considerare
timpul liber asa cum e vazut de unii copii (incluzand si activitati extracurriculare),
putem vorbi de 3040 de ore pe saptimana. Pe de alta parte, timpul liber nestructurat
vine in doze mai mici 57 ore pe saptdmana.

in ciuda programului incarcat, copiii participanti la acest isi ,,fac” timp liber,
singuri sau cu ajutorul parintilor, dupa cum arata exemplele urmatoare.

Alin: ,,Cat timp liber credeti ca are [copilul dv.]?

Paul (tata, 41): ,,Depinde cum 1l definim. Daca definim timpul liber ca fiind
nestructurat din exterior... atunci nu foarte mult, nu foarte mult. In timpul
saptamanii are... furd niste minute de colo-colo. 5, 10, 15 minute Intre
diverse alte activitati — cand vine de la scoala si apoi pleaca la alte activitati,
sau pana vine la masa, stii...

Aceasta imagine a timpului liber ,,furat” sugereaza faptul ca, fiind nestructurat,
timpul liber al copiilor nu intra in program, in rutind, fiind nevoie aproape in intregime
de initiativa copilului de ,,a trage de timp” pentru a profita de lipsa de continuitate a
timpului structurat si programat.

Parintii se implica in organizarea timpului pe care copiii lor il pot petrece in
compania prietenilor de la scoald sau institutiile extragcolare.

Alin: ,,Are prieteni in jurul blocului cu care se poate juca?”

Paul (tata, 41): ,,Nu, aici nu. Incercam, facem un efort si aducem oameni, dar
e un efort logistic, adica nu-i asa simplu, deschidem usa, vine X. E un efort
logistic de tipul date, intdlnire: mama lui lonut aranjeazd cu mama lui
cutdritd, sd vind cutdritd sau sa meargd lonut la..., in ziua x, la ora y, de la
atata pana la atata. Adica... heavy logistics”.
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Distantele dintre prieteni, asadar, fac necesara organizarea intdlnirilor si
sincronizarea programele familiilor, ceea ce nu numai ca implicd un efort sporit din
partea parintilor, dar mai ales redefineste timp liber al copiilor care se intdlnesc:

Alin: ,,E vreo perioada de timp care trece foarte repede?”’

Cristina (10 ani): ,,Da, de obicei cand sunt cu colegii, cand vin asa pe la mine
si, spre exemplu, vin vinerea, de la AB ies la 5,30 si atunci ajung pe la 6
acasa, iar pe ei 1i lasd... au un termen ca trebuie sa mearga si ei la casele lor
pand la urma si e un termen, iar timpul... atunci cind stii ca ai o limitd, un
deadline, atunci ti se pare ca trebuie sa faci totul repede: «hai repede ca mai
avem putin timp s ne jucam pentru ca trebuie sa te duci acasa»”.

Asadar, dincolo de cantitatea si calitatea timpului liber al copiilor, dimensiunea
relationald a acestuia este un factor important in ceea ce priveste experienta
copildriei. Potentialul timpului liber este deseori fructificat in functie de potrivirea
programelor dintre prieteni, programe care sunt la randul lor legate de geografia
prieteniei si influentate de institutiile scolare sau de programul parintilor. Aceasta
sincronizare impune un grad mai mare de planificare si organizare de catre adulti,
asa incat timpul liber al copiilor se rezuma mai degraba la joaca sau ceea ce este
perceput ca atare de citre copii si mai putin la ideea de lipsa a constrangerilor si a
structurarii exterioare.

Fara a intra In domeniul psihologiei educationale sau a dezvoltarii, este
important de notat aici remarca unui psihoterapeut pentru copii ce activeazd in
Bucuresti de aproximativ 10 ani. Vorbind despre importanta timpului liber
structurat si nestructurat in copildrie, ea sustine ca timpul liber nestructurat este ,,0
perioada de incubare a informatiilor acumulate in cealalta parte a zilei ceea ce
ajutd la stimularea autonomiei intelectuale si a imaginatiei”. In mod similar se
poate discuta si despre timpul liber structurat dacd este perceput intr-un mod
pozitiv, distractiv de catre copii, in acest caz, activititile extracurriculare. De
asemenea, Peter Gray (2013) considera ca timpul si jocul liber ofera copiilor ocazia
de a se descoperi pe sine si interesele proprii, de a lua decizii independente, de a
crea si respecta reguli. Prin jocul liber, spune Gray (2013: 443-459), copiii Invata
sd-si controleze emotiile si sa relationeze cu ceilalfi de la egal la egal. Astfel,
timpul liber si jocul liber pot fi intelese drept un teren de pretestare pentru viata,
oferind experiente cruciale fard de care, sustine autorul, un copil nu se poate
maturiza Intr-un adult increzator si competent.

Intr-o maniera asemanitoare, copiii implicati in acest studiu isi construiesc
un spatiu al lor, fie singuri, fie cu ajutorul parintilor, utilizdnd si improvizand in
spatiul existent. Jocul §i joaca in grup — o parte importantd din ceea ce acesti copii
considerd timp liber — se mutd mai degrabd in casd sau in incinta scolilor si a
institutiilor extragcolare, care, din acest punct de vedere, au avantajul ca reusesc sa
sincronizeze programele celor mai multi dintre copiii care le trec pragul. Ilustrativ
este fragmentul de conversatie urmator:
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Alin: ,,Va jucati la scoala?”

Tulian (10 ani): ,,Da, multe jocuri. In fiecare zi ne jucim altceva. La inceput
ne jucam foarte mult leapsa, apoi sticluta cu otrava. Si acum, de citeva zile,
am inventat noi un nou joc, chiar luni, §i l-am numit «corco-gloante». Avem
noi, In curtea scolii, un copac cu corcoduse care face multe corcoduse si am
facut noi niste reguli. Noi le culegem si dupa aceea ne batem cu ele ci sunt
verzi §i tari i piscd, nu dor foarte tare. Asta pana cdnd am aflat ca n-avem
voie sa ne urcam pe gard sa le culegem, si evident, noi tot ne cataram”.

Iulian surprinde in relatarea sa despre timpul liber din pauzele de la scoald nu
doar diversitatea jocurilor, ci mai ales importanta locului, existenta unor elemente
precum copacul sau gardul care pot fi incdrcate cu semnificatie prin prisma
interactiunilor dintre copii. Copacul este sursa de munitie, gardul este acel loc interzis
unde autoritatea este ,,evident” depasitd. De asemenea, copiii au creat reguli, facand
din bataia cu corcoduse un mediu de interactiune diferit, sustras intr-o oarecare masura
cotidianului si condus autonom.

Aceasta experienta este discutatd si de Cristina care vorbeste despre modul in
care isi petrece timpul cu prietenii de la after-school:

Cristina (10 ani): ,,Ne gandim la un joc, combindm altele care ne plac si
cream unul mai bun”.

Alin: ,,Da-mi un exemplu, sunt curios”.

Cristina: ,,Ne jucam, de exemplu, «sticluta cu otravd» care trebuie si
alergam, un fel de prinselea si noi 1-am adaptat. Inainte unul singur trebuia sa
ii prinda pe ceilalti, 1i ingheata si daca i atingem putem sa 1i salvim. Acum,
in fine, am addugat noi mai multe spatii unde esti aparat, pe ceilalti nu mai
poti sa 1i salvezi decat daca ei o sa alerge, sa facad asa un grup, iar doar daca
suntem mai multi si ne prindem de mana si facem ca un cerc, atunci nu poate
lua pe nimeni. Ideea asta ne-a venit pentru ca era o perioada in care jucam
jocul in care trebuie sa ne tinem de mana si... se numeste ,{ard, tard, vrem
ostasi!”.

Cristina evidentiaza legatura jocului si derularea timpului liber cu definirea
spatiului. After-school-ul la care merge Cristina nu impune o reguld in ce priveste
folosirea telefoanelor mobile sau tabletelor, insa ofera, ca si scoala lui Iulian, un
spatiu ce poate fi transformat in loc al copiilor (Matthews, 2003), poate fi Incarcat
cu diverse semnificatii pentru jocuri sau alte tipuri de activitati — am addaugat noi
mai multe spatii unde esti aparat. lese astfel la suprafata si rolul copiilor de agenti
in propria socializare — ii vine o idee unuia i ceilalfi o dezvolta si asa cream un joc —
copiii nu doar ca sunt capabili si stiu sa se joace impreuna fard smartphone-uri sau
tablete, dar si interpreteaza, combind, creeaza, nu sunt doar recipienti pasivi ai
culturii adultilor (Corsaro, 2001).

In cazul de fata, ,,pe afarda”, ,,pe stradd” sau ,,in spatele blocului” nu se contureaza
ca locuri comun pentru colegi/prieteni, acel loc liminal unde se intampla copilaria
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si trecerea spre maturizare (Matthews, 2003). Geografia prieteniei se construieste
mai degraba in jurul scolilor si institutiilor extragcolare si mai putin pe criteriul
proximitatii fatd de casa, fapt observabil atat din desenele si interviurile copiilor,
dar si din explicatiile parintilor. Parcul apare frecvent ca un loc al copiilor, insa
reprezintd mai degrabd o extindere fie a casei, fie a scolii, in functie de proximitate.
De asemenea, intr-un singur caz, biserica este una din institutiile importante unde
copilul 1si petrece o parte din timp, mai ales cel din week-end, §i pentru care se
pregateste in timpul sdptamanii.

Astfel, pentru copiii din acest studiu, casa, scoala si institutiile extragcolare se
profileazd drept coordonatele principale intre care se petrece copildria lor. Chiar
daca ei isi creeaza un timp si spatiu al lor, la o privire mai atentd peste desenele
copiilor, dar mai ales peste jurnale, acest triunghi institutionalizat nu pare a fi insa
echilateral in cazul grupului analizat. Latura pe care se afla scoala si institutiile
extragcolare devine din ce in ce mai proeminentd. Se contureaza o tendintd de a
investi scoala si institutiile extrascolare cu tot mai mult din timpul si spatiul
copiilor, acestea definind din ce in ce mai multe aspecte ale experientei copilariei,
de la programul zilnic si implicit timpul liber pana la spatiul, jocul, masa, geografia
prieteniei, supravegherea si, in unele cazuri, si drumul.

Formeaza scoala si institutiile extrascolare o retea institutionala totala, care
poate oferi copiilor o lume in intregul ei? Intrebarea poate fi pusi si din alta
perspectiva, asa cum sugereaza urmdtorul extras dintr-un interviu cu Florina
(mama, 38 ani): ,,Nu invatd de la parinti, asta ¢ evident. Si eu si Catélin vorbim
bine limbi strdine, dar o vorba n-a-nvitat vreuna de la noi... asta e. In schimb invata
de la profesori, asa ca eu prefer sa fiu mai degraba cea care o duce nu stiu unde...
inclusiv sambata dimineata.” Reformuland, deci, intrebarea, ce rol isi mai rezerva
familia in experienta educatiei si cresterii copilului? Plecand de la modul in care
institutiile extragcolare se prezintd, sectiunea urmadtoare se centreaza asupra
reflectiilor parintilor asupra experientei copilariei.

TIMPUL SI SPATIUL COPILARIEI DIN PERSPECTIVA PARINTILOR
SI EDUCATORILOR

Ce ofera de fapt aceste institutii extrascolare si cui, mai exact, se adreseaza —
parintilor? copiilor? pentru ce platesc parintii si ce consuma copiii lor in materie de
activitati extracurriculare? Voi incerca sa raspund la aceste intrebari in urmatoarele
pagini aprofundand in prima faza in directia institutiei AB, dar punand-o in balanta
cu alte institutii similare mentionate de copiii implicati In proiect sau de parintii lor.

Curtea institutiei AB are acces direct din bulevard printr-o poarta metalica
destinatd in general masinilor si doud usi pentru persoane — una de iesire, una de
intrare. Poarta metalica este de cele mai multe ori Inchisa cu un lacat, doar la orele
13, 14.30 si 17.30 fiind deschisa timp de 10 minute si pentru uzul persoanelor,
fluxul acestora fiind mai ridicat datoritd programului cursurilor. Institutia este



11 O ABORDARE ETNOGRAFICA A EXPERIENTEI COPILARIEI IN BUCURESTI 429

prevazuta la exterior cu un sistem video de supraveghere. Intrarea in institutie este
pazitd permanent de catre doi gardieni. De asemenea, spatiul deschis al curtii si
cele trei corpuri ale institutiei sunt supravegheate de catre un alt gardian, care
adeseori atentioneaza copiii sa nu alerge sau sa nu se urce pe balustrada scarilor de
la bibliotecad. Acest gardian este prezent uneori in apropierea intrarilor in silile de
clasa, observand copiii asa incat sd nu foloseasca liftul singuri, sd nu se loveasca
sau sa impiedice trecerea personalului sau a altor elevi pe hol.

Politica institutiei privind protectia copilului impune ca dupa sfarsitul lectiei
périntele sau un adult imputernicit de parinte sa vina si ia elevul de la usa salii de
curs, prezentand asistentului sau profesorului un card verde eliberat de institutie
continand numele elevului. Daca pentru unii elevi nu se prezintd niciun adult la
sfargitul orei, copiii In cauza sunt insotifi de catre asistentul de profesor la
biblioteca, unde sunt ldsati Tn grija unor supraveghetoare pana la sosirea adultilor,
care, in acelasi mod, trebuie sa prezinte cardul verde. Exista si elevi care pot pleca
neinsotiti la sfarsitul orelor, insa pentru asta parintii trebuie sa ceara in mod formal
din partea institutiei un card rosu pe care elevul sa il prezinte profesorului si
asistentului la fiecare sfarsit de ord si gardianului de la iesire Tnainte de a parasi
incinta.

In cadrul claselor unde am avut acordul institutiei de a face observatie, dintr-un
numar total de 44 de copii cu o medie de varstd in jur de 9 ani, 12 copii au card
rosu. Jumatate dintre acestia merg acasa singuri. Doi din ceilalti 6 merg singuri
catre bibliotecd, unde isi asteapta parintii. Pe ceilalti patru 1i vad asteptand venirea
parintilor in fata portii in afara incintei, deoarece zona prevede un numar foarte mic
de locuri de parcare, drept urmare, e nevoie ca elevii sa fie gata de urcare in magina
parintilor cand aceasta stationeaza pentru cateva secunde pe carosabil. Cardul rosu,
asadar, pentru unii din putinii parinti care il folosesc, € o metoda de a evita o
amenda sau cauzarea unui blocaj rutier si nu reprezintd o dovada de incredere in
siguranta copilului neinsotit.

Daca aceastd imagine de siguranta §i organizare emana mai degraba indirect
din interiorul institutiei, este important sa observam si ce aduc in prim-plan cei de
la AB si alte institutii similare prin intermediul publicitatii. Simtul competitiei si
dezvoltarea unor aptitudini asa incat copilul sa aiba un atu in aceastd competitic
sunt doud elemente centrale vizibile In motouri de tipul ,,give your child a head
start!” (Centru pentru limba engleza).

Profesionalismul, calitatea cursurilor, prestigiul sunt elemente comune pe
care majoritatea institutiilor epateaza: ,,antrenori cu o foarte mare experientd in
formarea viitorilor campioni” (cursuri de baschet) sau profesori ,,care dispun de o
pregétire bazatd pe metode moderne si au o vastd experientd” (centru pentru limba
germand). Desigur, prestigiul functioneaza in stransa legatura cu certificarile, dupa
cum arata si extrasul dintr-un interviu cu Vivi (mama, 40 ani):

»~Am avut momente anul trecut cand zicea ca face destula engleza la scoala,
de ce trebuie sa mai mearga si la AB? S$i i-am explicat si ei care e diferenta si
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in afard de asta, certificarile pe care le obtine de acolo cred cd o sd o ajute in
viitor”. Viitorii clienti ai universitatilor trebuie sa fie asadar pregatiti, dar sa
fie si recomandati, in felul acesta, de o institutie recunoscuta, cu standarde
ridicate si verificabile, acestea fiind de fapt oportunitatile pe care promit ca le
ofera: ,,open up a world of opportunities” (Centru pentru limba engleza).

De asemenea, flexibilitatea si personalizarea sunt doud prezente recurente in
oferta institutiilor extrascolare. ,,Cursuri intensive si de week-end, cursuri speciale,
cursuri de dimineata, pranz si seard, cursuri pentru firme si cursuri individualizate”
(Centru pentru limba spaniold). Pe de alta parte, evidentiind limitele personalizarii
si alegerii, alte institutii 1gi promoveaza abilitatea de a transforma aceasta lipsa de
libertate intr-o experientd placutd: ,,pentru ca este o scoala in care copiii, desi nu
fac ce vor, le place ce fac!” (scoald privatd). In plus, cursurile acestor institutii
extragcolare sunt prezentate ca locuri unde copii pot sa 1si faca prieteni noi.

In cazul cursurilor cu profil sportiv, nu lipseste cliseul dualitatii minte-corp
care prin sport ,,se dezvolta armonios”, copilul dobandind disciplind dar si spirit de
echipa, depinzand de tipul de sport. Competentele dobandite, la fel ca in cazul
celorlalte cursuri, sunt comercializate ca esentiale pentru provocarile viitorului si
de aceea pregatirea trebuie sa inceapa de la varste fragede.

Mesajele si ofertele institutiilor extracurriculare sunt orientate clar céatre
parinti si punctele nevralgice asociate de ei cu ideea de copildrie, asa cum vom
vedea in continuare. In primul rand, accentul pus pe protectie si siguranti
rezoneazd cu imaginea parintilor despre mediul urban exterior casei, scolii sau
institutiilor extrascolare. Rugand périntii sd compare experienta copildriei lor cu
ceea ce observa ca trdiesc acum copiii lor, de multe ori discutia a condus sau chiar
a Tnceput cu subiectul sigurantei orasului. Maria (mama, 38 ani) explica:

»EBu in clasa a 3-a, ma duceam singura la scoald. Acum nu se pune problema,
pentru ca distantele sunt altele si eu o duc pe Elena (9 ani) la scoala asta care
e oarecum departe, desi fac doar un sfert de ora cu masina, dar... in clasa intai
cand a fost aici la N.L., practic n capatul strazii noastre, dupa care trebuie sa
traverseze o trecere de pietoni... am stat foarte mult timp si m-am gandit
daca as ldsa-o singura si cand. [...] De exemplu, am trimis-o in tabara si n-am
nicio problema sd mearga in tabara intr-un cadru organizat unde stiu ca... sunt
safe, stii, am incredere 1n ea”.

Asadar, nu doar drumul este o problema, ci spatiul exterior care nu poate fi
supravegheat sau organizat 1n asa fel incat sa ofere certitudinea sigurantei.

Pe aceeasi nota, loana, mama a unei fete de 8 ani, Imi explica despre locul in
care se desfasoard o parte din copildria Dariei, comparand cu amintirea propriei
copildrii petrecuta Tn aceeasi zona:

»dunt diferente uriase si asta e in primul rand pentru ca noi nu mai putem sa-i
lasam liberi sd se joace. Trebuie tot timpul sa fie sub supraveghere, nu
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putem... Eu am copilarit in cartierul asta, pe strada [rade] si parintii ne lasau
sd ne jucam acolo, nu era niciun pericol. Noi ii ducem noi dupa program, in
parc, unde si se joace si asta e... Ne intdlnim mai multi copii in casa si se
joaca cu parintii de fata [...] pentru ca sunt tot felul de pericole pe strada, nu
gasesti loc de joaca”.

Asa cum subliniazd Rogers (2003: 9), aparitia copiilor in familie face ca
oragul sd-si schimbe imaginea 1n ochii proaspetilor parinti: ,,Un mediu urban
perceput anterior ca divers si stimulant incepe sd para nesigur. Scolile si serviciile
de sanatate devin mult mai importante”. Astfel, temerile asociate orasului
influenteazd modul in care decurge ziua unui copil. Faptul ca parintii incearca sa-si
insoteasca permanent copiii implicd nevoia de a sincroniza programe temporale
diferite si intelegeri diferite ale timpului. Pot interveni limitari in ambele parti — fie
adultii renuntd la o parte din timpul de lucru sau chiar la tot, fie reduc timpul
nestructurat al copiilor in Incercarea de a-i pastra in proximitate, sau intr-un mediu
organizat in care riscurile sunt percepute ca fiind scdzute. Acesta este si unul din
motivele pentru care institutiile extrascolare par o solutie potrivitd pentru
substituirea supravegherii permanente de catre adulti. Asa cum am vazut in cazul
AB, siguranta si protectia copiilor sunt administrate sistematic si riguros, incercand
sd raspunda cu o certitudine acestei nevoi manifeste a parintilor.

Activitdtile extracurriculare, chiar dacéd au aparenta ludica si 1i atrag pe copili,
sunt de fapt vazute de parinti ca fiind metodice, sistematice i masurabile, cu o tinta
evidenta pentru pdrinte si un rezultat materializat prin certificare. Caracteristicile
acestea sunt ilustrate in urmatorul extras dintr-un interviu cu Camelia (mama,
35 ani): ,,Andreea 1n clasa a patra citeste Harry Potter n original, deci e absolut
independenta in momentul asta, dar este asa pentru ca face engleza de 6 ani. Nu e
ca si cum este o extraordinara surpriza. Profesoara ne spusese cd o s ajunga acolo”.
Ceea ce adauga Camelia este consistenta si angajamentul copilului care depune un
efort constant si eficient pentru ca invatd intr-un cadru organizat. Cu toate acestea,
activitatile extracurriculare nu sunt percepute drept calea spre performanta — fie ele
legate de limbi strdine ori sport, ci mai degrabad sunt considerate generatoare de
»~competente ajutdtoare” sau ,,un adjuvant la ceea ce scoala nu reuseste sa le ofere”.
Pentru unii parinti, asadar, aceste activititi extrascolare apar ca o modalitate de
completare si personalizare a scolii.

In plus, activitatile extrascolare sunt apreciate pentru contributia pe care o
aduc la ,,un fel de a descoperi lumea, de a descoperi optiunile in viatd” (Ianis, tata,
36 ani). Teoretic ele fac posibile ,,0 trecere prin toate si asa profund” (Paula, mama,
38 ani). Copilaria e, de altfel, descrisd de multi parinti ca o perioada a descoperirii,
»cand afli cine esti” (Diana, mama, 38 ani). Descoperirea nu o face doar copilul, ci
si adultul in privinta copilului. Comunicarea dintre parinti si copii este indirecta
aici, se face prin intermediul experimentarii de ambele parti. Oferta generoasa face
posibila ,testarea talentelor ascunse” pentru ca, odata descoperite, sa fie dezvoltate
intr-un cadru organizat.
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Aceste activitati sunt si o modalitate de a indeparta copilul de ecrane (ecranele
calculatorului, televizorului sau telefonului). Parerea multor dintre parinti este ca
,»acesti copii sunt prizonierii ecranelor” (Paula, 38 ani) si cd au pierdut din abilitatea
de a interactiona 1n spatiul real (opus celui virtual). Teama de acest ,,autism social”,
cum il numeste una din mame (Maria, 38 ani), devine astfel un motiv foarte
intemeiat pentru inscrierea copilului la diverse activitdti extracurriculare. O altd
mama (Ileana, 35 ani) subliniaza ca:

,,Timpul lor liber inseamna screen time, Intr-o proportie aproape covarsitoare,
si asta pentru ca nu mai existd copii in jurul blocului cu care sid se joace.
Chiar si cand se mai Intalnesc unii cu altii la aniversari sau in parc, copiii de
azi nu mai stiu sa se joace! Vorbesc doar de telefoane, jocuri pe calculator
etc. Am ajuns sa prefer orele de sport/pian/limbi strdine tocmai pentru ca ii
tin departe de tablete si alte minunatii”.

In stransa legiturd cu aceastd teama de abuzul de tehnologie vine si motivul
»socializarii”, adicd imaginea institutiilor extragcolare ca spatii ale sociabilitatii
unde copiii 1si pot face prieteni si pot invata sa interactioneze cu ceilalti. Pe de-o
parte datoritd perspectivei asupra timpului petrecut in aceste institutii §i asupra
activitatilor intreprinse, copiii intr-adevar creeaza constant spatii de sociabilitate in
cadrul acestor institutii. Pe de alta parte insa, consider ca acest raspuns din partea
parintilor este unul mai degraba dezirabil social si justificant post-factum, pentru
cd, agsa cum am vazut mai sus, copiii pot crea astfel de spatii de sociabilitate la fel
de bine si in jurul casei sau blocului.

,In spatele blocului” este insa in conflict cu perceptia de nesiguranti proiectati
de parinti asupra orasului. Potentialul de pericol pe care mediul urban actual al
Bucurestiului il prezintd paringilor il depaseste pe cel al potentialului de ,,spatiu
liminal, al trecerii prin copilarie si spre maturizare” (Matthews, 2003). Altfel spus,
teama de oras este unul din motivele sustinute puternic de parinti in sprijinul
solutiei de a purta copilul intre institutii extrascolare care, in imaginea creata, par
sd se extragd acestui pericol urban, izoland implicit si copiii care le trec pragul.

Strans legata de ,,socializarea” descrisa mai sus, incluziunea e o dorintad atat
pentru prezent cat si pentru viitor. O ilustrare a acestei idei apare in fragmentul de
discutie urmator:

Alin: ,,La ce credeti ca 1i folosesc aceste activitati daca le luati ca pe un
intreg?”

Vivi (mama, 40 ani): ,,Eu cred ca o sd aiba mai multa incredere in ea pentru
ca atunci cand va fi Intr-un context de viata o s aiba si ea optiunile ei. Adica
0 sa poata si participe spre exemplu la o excursie in care lumea face sport ca
si ea face si stie ce Inseamnd asta si 1i place. Sau o sd poatd sa vorbeasca
despre ceva la un moment dat pentru ca... stii... o sd se simtd cumva inclusa si
nu exclusa si o sa fie In pas cu lumea in care traieste”.
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Activitatile extracurriculare sunt vazute asadar ca generand abilitati si aptitudini
care se erijeaza 1n standardul necesar si astfel sunt dezirabile atat de catre copii, cat
si de catre aduli.

Nu doar pdrintii sunt cei care doresc participarea copiilor lor la activitai
extracurriculare. In multe dintre discutiile cu copiii am observat ci presiunea
pentru inscrierea la o activitate sau alta vine din partea copiilor. Cercurile de
prieteni si colegi, interactiunea si presiunile dintre ei sunt la ordinea zilei dovedind
inca o datda unul din argumentele recurente ale acestui text — copiii sunt agenti in
propria socializare §i contribuie prin asta la evolutia lumii 1n care trdiesc alaturi de
adulti. Asa cum subliniazd Camelia (mama, 35 ani): ,,Ce fac copiii mei nu sunt
neapdrat lucrurile pe care mi le-as fi dorit eu [...] dar sunt cu siguranta inspirate de
modelele altor copii — prietenul meu stie sa..., deci trebuie si eu sa...”. Presiunea
sociald dintre copii s-a rasfrant asupra adultului care a ales sa plateascd pentru
consumul copilului, chiar dacd nu e neaparat ceea ce planuise. Astfel, oferta
institutiilor extrascolare chiar daca nu e adresata direct copiilor, ajunge in cele din
urma la ei in mod viral, prin intermediul altor copii care Incearca si vorbesc despre
ce incearcd, punand astfel presiune pe cei din jur, fenomen descris si de alti autori
(Linn, 2004; Cross, 2009).

COPILARIA INSTITUTIONALIZATA SI PIATA MUNCII

Asadar, cine utilizeaza de fapt aceste institutii — parintii sau copiii? Sala de
asteptare de la AB este de obicei populatd cu bunici. Rareori observ parinti care sa
astepte o ord sau o ord jumatate ca lectia sa se termine si sd-si poatd lua copilul.
Sunt intr-adevar cativa parinti care vin sa lase copilul la curs sau sa-1 ia la final, dar
numarul lor este redus si multi arata grabiti. Unul din profesorii de la AB remarca
intr-o discutie informala ca parintii platesc de fapt pentru ,,cel mai bun serviciu de
baby-sitting din Bucuresti”. Aceastd impresie mi-a fost confirmata si in discutiile
cu parinti. Fragmentele de interviuri urmatoare ilustreaza aceasta idee:

Alin: ,,Vreti sa va angajati?”

Carina (mama, 34 ani): ,,Nu, nu sd ma angajez, dar sper sa pot deschide o
mica afacere, ceva online 1n curdnd. Daca ne mutam de la anul in Bucuresti
cum ne-am propus, o sa meargd la o scoald particulara cu program prelungit
pana pe la 4 si atunci am si eu cateva ore la dispozitie pand ma duc sa-i iau”.

Carina leaga Intr-un mod explicit posibilitatea ei de a lucra de inscrierea
copilului intr-o institutie cu program prelungit. La fel, Alexandru (tatd, 39 ani)
leaga explicit activitatea extragcolard de programul de lucru, atat al sdu cét si al
sotiei sale: ,,neavand cine sd o ia de la scoald la ora 12, si noi fiind singuri, sotia
lucrand, eu lucrand, ea neavand bunici, neavind pe nimeni, merge la afterschool.”
In acest caz sincronizarea programelor se face prin intermediul unei institutii
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scolare, care structureaza timpul si spatiul copilului pentru a raspunde nevoilor
parintilor in legatura cu piata muncii.

Qvortrup si Kjerholt (2012: 1-19; 243-275) leaga cresterea fenomenului de
institutionalizare a copilariei de schimbarile de pe piata muncii aduse de neo-
liberalism, 1n primul rand cerintele angajatorilor de a avea angajati dispusi (a se citi
si nevoiti) si investeasci mare parte a timpului lor in munci. In acest context,
autorii nordici argumenteaza ca aceste institutii suplimentare fatd de scoald nu sunt
de fapt create in primul rand pentru folosul copiilor, ci mai degraba pentru
eliberarea fortei de muncd, neexcluzand totusi utilitatea sau placerea timpului
petrecut de copii in aceste institutii.

Si parintii inclusi in acest studiu folosesc institutiile extrascolare sau scolile
cu program prelungit pentru a putea sincroniza programul serviciului cu cel al
copilului. Dincolo de beneficiile remarcate de unii parinti si de calitatea timpului
petrecut 1n institutiile respective asa cum au perceput-o copiii, structura timpului in
general si implicit cea a timpului liber al copiilor este astfel afectatd de evolutia
pietei muncii si eforturile de adaptare pe care le fac parintii.

CONCLUZIE

Dintr-o perspectiva emica, a fi copil inseamna o aventura, sa te bucuri, sa faci
ce vrei, sd ai timp liber, sa te distrezi, sd nu ai griji, s nu muncesti, si mergi la
scoald, sa te joci si sa inveti. Cu alte cuvinte, un program care la prima vedere ar
parea mai degrabd monoton lasd loc unei experiente pozitive pentru copii.
Optimismul si bucuria lor vin din detalii, din spatiile neindexate ale rutinei, in
perioadele mici de timp dintre programe fixe.

Dintr-o perspectiva exterioard, o zi obisnuita din viata acestor copii include
mersul la scoald, joaca cu prietenii/colegii, In parc sau acasa, pe calculator/tableta,
activitati extracurriculare si drumurile aferente lor si, nu in ultimul rand, timp cu
parintii (o parte considerabild petrecuta in masind). O mare parte din timpul copiilor se
petrece intre casd, scoala si institutii extrascolare. Insa scoala si institutiile extrascolare
sunt Investite cu din ce in ce mai mult din timpul copiilor, structurandu-le programul,
spatiul si timpul, jocul, masa, geografia prieteniei, nivelul de supraveghere sau
drumul. Astfel, se profileaza o retea institutionald expansiva din care familia pare
sd se retraga treptat.

Oferta institutiilor extragcolare de cele mai multe ori pune accent pe cateva
puncte nevralgice ale parintilor, cel mai importat reiesind a fi siguranta ,,cadrului
organizat”. Pe langd acest aspect aproape omniprezent, cele mai frecvente trasaturi
promise sau etalate de aceste institutii sunt legate de dezvoltarea simtului competitiei
copiilor si obtinerea de atuuri in aceastd competitie, noi prieteni si dezvoltarea
inteligentei emotionale, profesionalism si certificari, recunoastere, flexibilitate si
posibilitatea de personalizare. Desigur, publicitatea despre servicii este adresata
parintilor, insa deseori presiunea vine din partea copiilor care vor sa faca un anume
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curs fie din mimetism social, fie pentru a se Intalni cu prietenii deja existenti. Cert
este ca din acest motiv, copiii sunt deseori in fruntea ierarhiei pe care aspectul
relational al timpului o reflecta, fiindcd programul diferitilor membrii ai familiei
trebuie sd ia in considerare si cursurile alese de copii.

Daca elementul de baza al prezentdrii ofertei institutiilor extragcolare e
siguranta, el poate fi regasit foarte frecvent si in discursul parintilor privind aceste
practici de crestere si educare. Organizarea implica sigurantd, un ,,cadru organizat”,
metodic, sistematic, previzibil, cu un outcome masurabil si substantial, consistent.
La polul opus este orasul neprietenos, periculos, fara locuri de joaca, fara copii
(sic!), cu multe masini si cdini. In aceeasi dimensiune a ,,periculosului” intra si casa
cu tableta, telefonul sau calculatorul care sunt vazute a provoca dependenta si, mai
mult decat atat, un ,,autism social”. Aceasta combinatie le ofera parintilor o justificare
solida pentru insularizarea copiilor.

Cu toate acestea, copildria, sustin parintii, ar trebui sa fie despre descoperire — a
lumii, a sinelui, a celorlalti —, iar activitatile extrascolare par solutia in acest sens,
pentru ,,a-1 scoate pe copii din casda”, de langa calculator si a-i aduce langa alti
copii, dar in sigurantd, protejati de mediul urban neprietenos. De asemenea, timpul
petrecut la cursuri, cluburi, activitati extrascolare nu e vazut doar ca o forma de
descoperire si sociabilitate, ci si ca un factor de integrare, de incluziune care i ajuta
pe copii sd poata si ,,sa stie sa fie cu ceilalti”.

Copilaria se contureaza, asadar, ca o perioadd de formare si descoperire
controlatd, intr-un cadru organizat intr-o manierda profesionald si cu un rezultat
previzibil, masurabil. Pentru parinti, copildria in Bucuresti inseamna si descoperirea
cailor de a evita orasul neprietenos, excluziunea sau abuzul de tehnologie. Unde
este, in cazul acestor copii, timpul liber? E ,,furat” de cétre copii, nu e in program
(pentru ca nu e programat, ¢ liber), ¢ in mici franturi dintre secvente mari, fixe,
programate. Timpul liber nestructurat, desi valorificat pozitiv de copii in orice
cantitate, pentru parinti e nesigur, dezorganizat, necontrolabil, fard un rezultat
precis si cu putine sanse de sincronizare cu programul lor, de adult.

De fapt, unul dintre atuurile institutiilor extrascolare este exact aceastd
abilitate de sincronizare a programelor persoanelor care le trec pragul — si aici
intervine si legatura lor cu piata muncii. In primul rand, sincronizeaza programele
colegilor — prieteni de altfel; programul face ca prieteniile sa se lege si desfasoare
la scoald, in institutii extrascolare si mai putin in fata blocului sau in vecinatate. in
al doilea rand, 1i ajutd pe parinti sa-si sincronizeze programul de la serviciu cu cel
al copilului, asa incat acesta din urma si nu riména singur. In al treilea rand, spre
deosebire de timpul liber al copiilor sau de intalnirile lor cu prietenii care necesita
organizare §i supraveghere parentala, timpul petrecut la activitati extrascolare este
regulat si, odatd incadrat in programul general, nu mai necesitd organizare. Cu alte
cuvinte, nu doar copiii folosesc institutiile extrascolare, ci si parintii, pentru a putea
raspunde necesarului impus de piata muncii.
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Anexa

Aceastd anexa include descrieri ale unei saptamani din viata a patru copii care au participat la
acest studiu. Aceste descrieri se bazeaza pe analiza jurnalelor saptdmanale, a desenelor operationalizate
si a interviurilor cu copiii. Scopul acestei anexe este de a ilustra cotidianul unor copii din Bucuresti, si
nu de a propune o tipologie (datele etnografice culese nu permit crearea de tipologii, iar demersul de
cercetare nu a fost de la inceput structurat dintr-o astfel de perspectiva). Numele copiilor au fost
inlocuite cu pseudonime.

Iulian are 9 ani si locuieste intr-o comund din judetul Ilfov, la aproximativ 20 km de
Bucuresti, insa invatd in clasa a treia la o scoald dintr-un cartier din sud-estul Bucurestiului, la
aproape 12 km de casa. O zi tipica din viata sa incepe cu micul dejun in jurul orei 7.00 si continua cu
un drum spre scoald de aproximativ o jumatate de ord, in masina cu mama sa. Cursurile incep la 8.00
si se termind la ora 12.00 in cele mai multe zile, dar Iulian ia parte si la programul ,,scoala dupa
scoald” care se prelungeste pana la ora 14.00, timp in care de obicei isi face temele pentru acasa.
Urmeaza pranzul acasa sau in Bucuresti dacd mai sunt si cumparaturi de facut sau timp liber impreuna
cu colegii in parcul de langa scoald pana la ora 15.30 — ,, Socializeaza mai bine acolo decdt in casa”
(Carina, mama, 34 de ani). in acest caz din urmd, serveste pranzul in masini in drum spre AB, unde
are lectii de engleza martea si joia de la ora 16.00, sau spre clubul de baschet unde are cursuri de la
ora 18.00 miercurea si vinerea. La clubul de baschet insa merge tot de la ora 16.00 pentru ca si sora
lui are ,diverse activitati in cadrul clubului”, astfel ca petrece aproximativ o ord alergand pe banda
sau citind in incinta clubului. Dupa inca 45 de minute pe drum, Iulian ajunge acasa pentru cina, dupa
care mai are o jumatate de ord de jucat pe tabletd sau privit la televizor. La 21.30 se pregateste de
culcare si mai citeste din ,,Cocosatul de la Notre Dame” pana la 22.00.

in week-end, Tulian se trezeste mai tarziu, la ora 10.00 si simbita se pregiteste pentru cursul
de tenis de la ora 11.00, unde ajunge 1n aproximativ un sfert de ord. Dupa doud ore de tenis, unde este
coleg cu prietenul lui, Mihai, isi petrece restul dupa-amiezii alaturi de acesta si surorile lui. Spre
seard, 1n jurul orei 18.00, se Intoarce acasd unde se joacd cu bunicii §i sora lui pana la cind. Urmeaza
pregatirea de culcare i odihna. Duminica este dedicatd familiei cu masa in oras sau acasa, depinzand
si de vreme, plimbari si intalniri cu rude si prieteni.

in timpul sédu liber, Tulian spune cé se joacd si iese pe-afard, in curte, el locuind la casa, dar mai
ales ca sta pe tableta, la televizor sau calculator. Din discutia si desenul sau despre timpul liber inteleg
ca acesta inseamna in mare parte joc sau joacd — fie in curte cu sora sau prietenul sau, fie in casa pe
tabletd, la calculator sau un joc clasic de tipul ,,Nu te supara frate”. Iulian mai petrece o parte din
timpul liber in fata televizorului la serialul animat preferat si spune ca e multumit de timpul sau liber:
,,alea doua ore pe zi imi sunt de-ajuns.”

Este important de remarcat in cazul Iui Iulian in primul rand modul in care drumul dintre
locatii nu doar separa diferitele activitati i impune astfel un anume program consumand considerabil
timp, ci se constituie in sine ca o secventa spatio-temporald semnificativd din rutina zilei in care
Iulian uneori ia pranzul sau discutd cu mama sa:

Alin: In afara scolii i a activitdtilor, cdt timp §i ramdne?

Carina (mamd, 34): Putin. Destul de putin, mai ales ca restul...mare parte din restul timpului
il petrecem in magind, ii ramdne putin. Pai de exemplu, astazi, el de dimineata de la 7.30 n-a
mai trecut pe-acasa §i ajunge seara, probabil la 8.30, se spald, mandnca si se culca.

De asemenea, putem observa nevoia de a sincroniza mai multe ritmuri temporale, programe
diferite — al lui Iulian cu al surorii sale la clubul de baschet, dar si cu cel al mamei la cumparaturi.
Aceastd nevoie de potrivire structureaza timpul tuturor celor trei — atat al mamei cat si al celor doi
copii — limitand astfel alegerea lui Tulian in ce priveste maniera desfasurarii propriului timp.

Elena are aproape 9 ani si locuieste intr-o casd in nord-estul Bucurestiului. Mergand de la
metrou spre casa Elenei, in jurul orei 18.00, parcurg strazi linistite si libere. Masini parcate din loc in
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loc, jumatate pe trotuar si doud femei sprijinite de un gard discutand. Ajuns la destinatie, mi se
deschide poarta si observ un spatiu relativ mic in fata casei — ceea ce ag numi un antreu neacoperit —
unde sunt plantate cateva flori in ghivece. Desi casa e spatioasd, cu crama §i etaj, mama Elenei imi
explica mai tarziu ca spatiul mic observat mai devreme ,, e din pdcate toata curtea.”

Rutina Elenei incepe cu trezirea la ora 7.00 si pregéatirea pentru mersul la o scoald privata din
Bucuresti, la aproximativ 5 km de casa. Cursurile incep la 8.00 si pot dura pana la ora 18.00. Avand
in vedere cd martea si joia are cursuri de limba engleza de la ora 16.00, Elena este luatd de la scoald
cu magina la ora 15.00 de catre mama ei, Maria (38 de ani), care o duce la AB. La 17.30 Maria o ia pe
Elena de la AB, pentru a o duce pe un stadion din apropierea casei la antrenamentul pentru atletism,
care incepe la 18.00 si se termind peste o ord si jumitate. In zilele de luni, miercuri si vineri, in
schimb, Elena std mai mult la scoala privata, pana in jur de ora 17.00, timp in care participa la cursuri
suplimentare de limbi strdine — francezad i germand — la un curs de logicd numit ,,mindlab”, la un
program de consolidari care substituie temele pentru acasd. De asemenea, in zilele cand petrece mai
mult timp la scoald, Elena beneficiaza si de o pauzd de gustare la ora 16.00 dupa care poate iesi in
curtea scolii la joacd. Dupa scoald, fie se Intoarce acasa unde se joacd cu sora ei mai micd, fie merge
in parcul din apropierea scolii cu colegii si parintii cu bicicletele sau rolele. Seara, in jurul orei 20.00,
Elena ia cina dupa care se pregateste pentru odihna.

in week-end, Elena se trezeste mai tarziu, in jurul orei 9.00, ia micul dejun si fie urmareste
desene animate la televizor, fie merge la film cu prietenii pana la ora 13.00. Sdmbata ia pranzul la
restaurant si se plimba prin parc cu parintii. Uneori merge si la echitatie de agrement insa fara un
program regulat. Duminica are §i un program de doud ore rezervat temelor pentru cursurile din afara
scolii. Restul timpului din weekend este petrecut in mare parte prin joaca sau activitdti de relaxare cu
parintii.

Timpul liber al Elenei este in parte petrecut prin joc §i joaca, fie singurd cu lego, cu péapusile
sau sarind coarda, fie cu sora ei — ,, de cele mai multe ori ne jucam de-a gcoala de dans. Ea ma pune
sd fiu profesoara ei §i sd-i dau lectii...” sau cu prieteni care vin in vizita:

Alin: Si cum e cdnd vin pe la tine? Ce faceti?

Elena: Pai, ne uitam la un film, ne jucam leapsa, alergam pe scari si sus. Si de-a detectivii
uneori i de-a spionii ne mai jucim. Ala cu spionii e cel mai amuzant cd tati are doud stafii i
eu sunt seful, mai vin si verisorii mei. Cel mai mare...eu tin o statie §i el o statie si vorbim. Eu
ma ascund undeva, cum ar fi sub scara i el se duce sus §i spioneazd.

Pe langa asta, Elena citeste sau se uitd la televizor si danseaza ,,in fiecare seara”, pe muzica
de la radio, petrecand asadar o parte considerabild din timpul liber de acasd induntru mai ales din
cauza lipsei spatiului in curte.

Este relevant de marcat incadrarea in programul personal a cursurilor extragcolare pe care le
face Elena. in mod similar cu Tulian, Elena participa la doua cursuri extragcolare de luni pana vineri —
engleza si atletism —, insa spre deosebire de el, ea le are programate pe ambele in aceeasi zi, de doud
ori pe saptamana — martea si joia:

Maria (mamd, 38): Ne-am combinat in felul dsta ca sa nu-i umplu toate zilele. Ca daca i le
mut, practic nu-i mai ramane nicio zi libera §i se §i potrivesc, cd una e o activitate intelectualda
si alta practic de recreere. Ea cdnd pleacad de acolo se schimbd in magind in echipament. Deja
intra in starea de sport i ii face foarte bine. E un pic obosita martea si joia, asa o vad,
dar...reglam din somn.

De asemenea, desi distantele sunt mai scurte, pentru Elena, observam ca drumul cu masina de
acasa la scoald si spre institutiile extragcolare este totusi o coordonata cotidiand importanta, un spatiu
de tranzitie si pregatire pentru urmatoarea activitate. Spre deosebire de Iulian, Elena petrece insa mai
putin timp pe drum si mai mult in institutia scolii private, timp in care este programat §i un pranz si o
perioadd de joacda. Acest lucru este relevant pentru cd astfel momentul mesei de pranz este
externalizat din cadrul familiei si inglobat in rutina spatio-temporald a institutiei scolii, in regulile si
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limitele care o definesc. De asemenea, daca timpul liber inseamna in mare parte joaca pentru Elena,
este foarte interesanta viziunea ei in ceea ce priveste cantitatea si legatura timpului liber cu activitatile
extragcolare:

Alin: Si in zilele astea [cu mai putine activitdti extrascolare] cand ajungi acasa?
Elena, 9: Pela 5 §i ceva.

A: Si tu crezi cd ai destul timp liber?

E: Mmmm, pai da, adicda mie imi plac activitatile astea, e ca o joaca.

A: Adica activitdtile astea din afara scolii sunt timp liber?

E: Mmmm, da, cam asa.

Asadar, observam ca timpul liber pentru Elena nu inseamna de fapt timp neocupat, ci include
acele activitati care se desfasoara ,,ca o joaca”, fie ele nestructurate ca jocul de-a spionii in casa cu
prietenii, sau structurate precum atletismul sau laboratorul de logica. Pentru a intelege aceastda
perspectiva insa este nevoie sa clarificim modul in care jocul si joaca pun in valoare desfasurarea
timpului si potentialitatea copilului, lucru pe care il voi urmadri si in urmatoarele doud portrete.

Daniel are 10 ani, este elev in clasa a treia la o scoald publica din nord-estul Bucurestiului,
zona 1n care de altfel si locuieste. O zi obisnuitd pentru Daniel incepe la ora 7.00 cu trezirea si micul
dejun. Merge apoi la scoald de la 8.00 pana la 12.00 sau 13.00 in unele zile, dupa care se intoarce
acasa pentru pranz si pentru rezolvarea temelor pana la ora 14.00. Martea si joia este dus cu magina de
catre mama sa la cursurile de englezd de la AB care Incep la 14.15 si se termind la 15.45, cand se
intoarce acasa pentru terminarea temelor si pregatirea pentru cursul de baschet. La 18.30 incepe ora
de baschet unde il duce tot mama sa, la aceeasi scoald din apropierea casei, de aceasta dati pe jos. in
celelalte zile ale saptdmanii, insd, dupd terminarea temelor, Daniel petrece timp jucandu-se pe
calculator, tableta, citind sau uitdndu-se la televizor. Uneori, mai ales vinerea, cidnd nu are multe
teme, merge in parc cu prietenii sdi §i mama sa. Seara, in jurul orei 20.00, Daniel ia cina dupa care
citeste pret de o jumatate de ora si se pregateste de somn.

In week-end, se trezeste putin mai tirziu, in jurul orei 8 si simbita, dupa micul dejun, de
obicei 1si viziteaza prietenii sau ii primeste el in vizitd ori merge sd-si vada bunicii tot din Bucuresti.
Dupa-amiaza deseneaza si citeste. Duminica, dupa micul dejun, merge la sedinta de pictura intre orele
11.00 si 12.30, dupa care se intoarce acasa sa ia pranzul. Dupd-amiaza iese impreuna cu familia si
prietenii in parc unde petrece aproximativ 4—5 ore jucndu-se. in jurul orei 20.00 ia cina si apoi se
pregateste pentru odihna.

Timpul liber al lui Daniel este in parte petrecut in parc, jucdndu-se cu prietenii, dar fiind insotit
cel putin de mama sa. Tot din discutia pe baza desenului inteleg céd interactiunea cu prietenii este
dominanta si in interior, sfarsitul de sdptdmana fiind folosit pentru vizite reciproce. Cu toate acestea,

Ce e de remarcat in cazul lui Daniel este ca, spre deosebire de Iulian sau Elena, scoala si clubul
de baschet sunt relativ aproape, asa incat nu petrece atdt de mult timp pe drum in masind, putand
parcurge distanta pe jos. Cu toate acestea, la fel ca si ceilalti doi copii, este insotit tot timpul de catre
un adult, in general mama, uneori tata sau bona. Timpul liber pentru Daniel e caracterizat la fel ca in
cazul lui Tulian sau al Elenei prin joc §i joaca cu prietenii, dar si prin activitati mai degraba de relaxare
precum cititul sau desenatul. De altfel, in opinia sa, cursurile extrascolare pe care le urmeaza —
engleza, desen si baschet — ,,sunt timp liber pentru ca practic te calmezi si nu prea te stresezi”.

n mod similar celorlalti doi copii, timpul din week-end al lui Daniel este mai putin fragmentat,
desi este in continuare structurat mai degraba din exterior. Povestindu-mi despre intélnirea si joaca cu
prietenii séi, Daniel imi explica jocul sau preferat:

Alin: Prietenii pe care 1i intdlnesti in week-end sunt din jurul blocului tau, de acolo?
Daniel, 10: Nu, ii cunosc de la scoald, din clasa a doua pentru ca au fost transferati.
A: Si cand va intalniti ce va jucati?

D: Jocul meu preferat e ,,halo wars”.
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A: Aaa, deci e pe calculator, va jucati in casd.

D: Nu, ne jucam afard. Adicd ne aducem armele acelea cu cauciucuri §i pur §i simplu ne
imaginam. Ne jucam in parc. Ne cataram si in copaci...

A: Pai si cum faceti, adica banuiesc cd tineti un scor, cine moare, cine trdaieste?

D: Nu, pur si simplu trebuie sa te orientezi. Dupa ce il joci de cdteva ori pe calculator, ifi vine
Jjocul in minte. Nu mori, se reincarcd viata. Esti nemuritor.

Asadar, prietenii de joacd ai lui Daniel sunt cunoscuti prin intermediul scolii i nu sunt din
apropiere — cum subliniazd de altfel si tatdl sau, Mihai (38 de ani): ,distantele intre copii sunt mari.
Din dstia 2-3 cu care se intdlneste, unul sta la un km, altul in partea cealalta...e dificil.” De aici
rezultd In parte i nevoia de structurare exterioard, de interventie a parintilor pentru a organiza
intalnirile intre copii, dar si o impartire diferitd a timpului in functie de aceasta geografie a prieteniei.
Un alt aspect interesant este ca jocul despre care Daniel povesteste este de fapt o varianta transpusa in
real a unui joc virtual, fapt care deopotriva sugereaza atractia acestor copii catre tehnologie si mediul
virtual, dar §i creativitatea si abilitatea de a lucra cu mediul real, fizic pentru a pune in aplicare ceea
ce Isi imagineaza.

Cristina are 10 ani si e eleva in clasa a patra la o scoala publica din nord-estul Bucurestiului,
in apropiere de apartamentul in care locuieste. De cum intru se vede la capatul holului bucatéria cu
doi pereti deschisi, iar pe ceilalti doi poze cu Cristina, picturi si desene facute de ea. Usa camerei ei se
evidentiaza dintre celelalte prin abtibildurile cu diferiti artisti si trupe muzicale lipite pe ea. Dintr-o
conversatie informald inainte de inceperea interviurilor inteleg ca parintii ei aspird spre o scoald
gimnaziald de prestigiu si cu standarde ridicate, fapt care vine ca o nota de subsol relevantd pentru
rutina Cristinei. Ziua incepe la ora 7.00 cu trezirea si micul dejun, dupa care, la 7.45 pleaca spre
scoald. Acolo petrece aproximativ 5 ore, pand la 13.00 cand pleacd spre after-school cu microbuzul
care asigurd transportul elevilor de la scoald. in timpul petrecut la after-school, Cristina ia prénzul,
apoi isi face temele sub supravegherea unor profesori, ia parte la un curs de limba engleza lunea si in
timpul ramas se joaca cu colegii. Tot la after-school, de curand ia lectii de chitara joia.

Dacéd pana la ora 13.00 existd un oarecare pattern repetitiv de-a lungul saptamanii, dupa
aceasta ora, aproape in fiecare zi Cristina face ceva diferit. Lunea, de la 16.30 la 19.00 are meditatii la
matematica pentru un concurs. Martea, paraseste mai devreme after-school-ul, pentru ca de la 14.30 la
16.30 face meditatii la matematica pentru examenul de admitere la scoala gimnaziald, dupa care este
adusa acasa de catre tatal ei. Miercurea si vinerea, de la ora 16.00 este adusa de la after-school la AB
pentru cursul de englezd de o ord si jumatate, dupa care ajunge acasa cu tatél ei. Miercurea, de la
18.00 si pana la cind, isi termind temele, iar vinerea seara std impreuna cu parintii la televizor pana la
ora 21.00.

in week-end, Cristina isi incepe ziua in jur de ora 10.30-11 si dupd micul dejun, sdmbita
merge cu mama sa la cumpdraturi. In intervalul 14.00-16.00 isi face temele, dupa care, pana la cina
de la 19.00 are timp de joacd. Dupa cind, std la televizor pand la 22.30. Programul este similar
duminica, exceptand temele care sunt inlocuite cu ,,program liber” sau, in cazul acestei saptdmani, o
petrecere in aer liber a unui coleg. Uneori week-endul este prilej pentru vizite reciproce intre Cristina
si prietena ei, Oana, alaturi de care iese In parc sau merge la film, insotite de tatal Oanei.

in desenul ei despre timp liber, Cristina include jocul cu o prietena in parc, cititul, privitul la
televizor impreuna cu parintii, masa in familie si somnul. Pe langa acestea, o parte din timpul liber al
Cristinei e descris prin exercitii la matematica:

Alin: Deci tu crezi ca asta inseamnd timp liber — timp de joaca?

Cristina, 10: Nu neapdarat. Adica si timp de joacd, timp de invdtat, dar daca tot...timpul liber
pdana la urmd asta inseamnd, sa te relaxezi, sd te...pentru cd dacd asta e timp liber, inseamnd
ca celalalt e ocupat cu alte activitagi, deci, cam da.

A: Adica tu, cand faci exercitii la mate, esti in timpul liber?

C: Pai dala nu e incadrat in timp liber, dla e incadrat in timpul de lucru. Practic, timp liber am
vinerea, duminica, uneori miercurea §i cam atat.
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Pe parcursul interviului limita dintre timpul liber si timpul de lucru (notiune introdusa si
folosita de Cristina insési) a ramas destul de disputatd din aceasta perspectiva, fiind astfel evidentiata
discrepanta dintre conceptul si experienta timpului liber. Acesta este si motivul pentru care timpul
liber deseori nu poate fi delimitat cu exactitate cantitativ, ci mai degraba apreciat calitativ. Din alt
punct de vedere insa, Cristina propune o intelegere diferita a timpului liber:

A: Daca ai avea acum 30 de minute de timp liber, ce ai face?

C: Nu stiu...probabil...depinde ce timp liber, adica timp liber in care chiar daca nu am altceva
de facut imi restrictioneazd anumite...adica imi spune cd nu ai voie sd te uiti la TV pe anumite
programe de desene animate sau ce ma mai uit eu pdnd cdnd dau examenul...dar sa zicem ca
as avea timp liber in care ag putea sa fac si chestiile alea. M-ag juca pe tabletd, daca ar veni
colegi de-ai mei ne-am juca impreund... as face ce imi vine pe momentul dla.

A: Dar sunt mai multe feluri de timp liber?

C: Pai nu neapdrat. Le-am spus asa pentru cd in anumite parti din timpul liber eu aleg sa fac
ce-mi vine mie atunci.

Dacéd mai sus vorbeam de timp liber ca perioada de relaxare sau distractie, aici timpul este
liber pentru ca implicd alegerea personald nelimitata. Practic, Cristina distinge Intre timpul liber
structurat — ,,in care chiar dacd nu am altceva de facut imi restrictioneaza” — si cel nestructurat — ,,in
anumite parfi din timpul liber eu aleg sa fac ce-mi vine”.

Revenind insa la rutina Cristinei, este important de semnalat faptul cd, in mod similar Elenei,
petrece timp intr-o institutie scolara care, pe langa cursuri de limbi straine, chitara si acces la diferite
jocuri, 1i asigurd transportul de la scoald si pranzul. in plus, este supravegheati permanent de
personalul institutiei, aspect recurent si in celelalte cazuri prezentate, fie sub aceeasi forma a
supravegherii institutionale, fie sub forma insotirii de catre parinti sau bona in parc/spre scoald. De
altfel, dupa cum vom vedea mai tarziu, nevoia de supraveghere este unul din motivele verbalizate cel
mai des de parinti In explicarea alegerii modului in care copiii isi petrec timpul.
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from Bucharest enrolled in extracurricular activities. The first
part of the article is a review of literature focusing on the three
central pillars of the paper: first, how we define and understand children and
childhood as objects of research; second, time and space as they are theorised
in relation to the experience of childhood; third, the status of children statute
as social actors, their connection to global phenomena and the implications of
this connection on the way childhood is lived. The second part of the article
uses four ethnographic data to illustrate the experience of these children’s
lives. Moreover, I complement this step using details from the other respondents’
experiences — parents, educators, therapists — following the theoretical line
defined in the first part of the article. Taking into consideration all these varied
experiences, the article points out the agency of all the persons involved and
argues that adults and children share and build together the world they live
in. Thus, the experience of childhood becomes entangled in adults’ experience
of work, as institutions apparently serving the child-rearing process also
respond to the labour market need of more time from the parents.
Keywords: childhood in Bucharest, education, free time, labour market,
extracurricular activities.

This article explores the experience of childhood among children
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