POLARIZAREA ACCESULUI LA SERVICIILE
DE EDUCATIE. ROLUL SISTEMULUI
DE INVATAMANT

GABRIELA NEAGU

A n studiul de fata prezentam analiza unor ipoteze privind influenta
asupra accesului la educatie, atdt a factorilor de mediu socio-
familiali, cdt si al celor pedagogici si psiho-sociali. Materialul de

fata isi propune sa analizeze in ce mdsurd factorii pedagogici si cei psiho-
sociali influenteazd accesul la educatie, in conditiile in care, de reguld, elevii
si familiile acestora sunt, cel mai adesea, fdcuti responsabili de accesul si
succesul in educatie.

Cele mai cunoscute teorii privind accesul la educatie sunt cele care explica
reusita si esecul scolar in termeni de handicap sociocultural (Bourdieu, Boudon,
Bernstein, Althusser etc.): spre deosebire de elevii proveniti din medii sociofamiliale
favorizate, elevii defavorizati sociofamilial nu dispun de o baza social-culturala si
economica (bibliotecd personald, frecventarea unor spatii culturale, securitate
economica, utilizarea unui cod lingvistic dezvoltat si acceptat in institutiile de
invatamant etc.) care sa le faciliteze reusita scolard, motiv pentru care se afla
adesea in situatia de esec scolar (absenteism, abandon scolar, performante
educationale modeste etc.).

De-a lungul timpului, aceste teorii au avut meritul de a contribui la initierea,
organizarea si derularea unor proiecte §i programe, in scopul ameliorarii deficitului
sociocultural §i economic al elevilor proveniti din medii sociofamiliale
defavorizate: prelungirea duratei obligatorii de scolarizare, burse sociale si de
merit, alocatii financiare suplimentare pentru familii aflate in dificultate etc.

Cu toate acestea, doar diferentele de ordin cantitativ (numar de ani de
scolarizare) dintre elevii siraci si cei bogati s-au diminuat, in timp ce diferentele de
ordin calitativ (tipul, forma, calitatea educatiei primite etc.) s-au accentuat.

Acest fapt a adus in discutie sistemul de invatamant, considerandu-se ca, de
inegalitdtile sociale in fata educatiei, de esecul scolar in randul categoriilor
defavorizate nu sunt responsabili doar elevii §i familiile acestora, ci si scoala.

Cu toate acestea, discutiile privind rolul si locul scolii in procesul de
polarizare educationald au vizat mai ales resursele material-financiare ale scolii,
volumul populatiei scolare raportat la cel al cadrelor didactice, nivelul de calificare
si de pregatire profesionald a personalului didactic etc.
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Desi foarte rar si nu cu mult timp In urma, a fost adusa in discutie si relatia
dintre modul 1n care decurge procesul instructiv-educativ, continutul invatamantului,
practicile de evaluare etc. si reusita sau esecul gcolar al elevilor proveniti din medii
sociofamiliale diferite (cele mai cunoscute i mai recente lucréri pe aceastd teme
sunt cele ale prof. P. Perrenoud).

Contextul, conditiile 1n care se deruleaza procesul instructiv-educativ (scoala,
clasd) s-a dovedit, in decursul timpului, cd are o influentd semnificativd asupra
achizitiilor, cunostintelor, atitudinilor §i comportamentelor Insusite de cétre elevi.

In perioada mai 2002 — mai 2005, in Institutul de Cercetare a Calitatii Vietii
s-a derulat un proiect de cercetare in colaborare cu Facultate de Sociologie si
Asistenta Sociala din Universitatea Bucuresti, Polarizare la serviciile de sandtate
si educatie ca sursda a sardcirii in viitor, coordonat de catre prof. dr. loan
Marginean.

Proiectul a avut doua componente principale: una privind accesul la serviciile
de sanatate si cea de-a doua privind accesul la serviciile de educatie. In ceea ce
priveste componenta educationald, s-au derulat trei faze distincte, care au urmarit
obiective diferite:

,Diagnoza privind sistemul educational din Romania. Determinarea
cauzelor si disfunctiilor interne” avand ca principal obiectiv realizarea unei diagnoze
a sistemului de Tnvatamant din Romania;

— ,,Factori de risc privind accesul la educatie al copiilor din familiile sarace.
Studiu de caz”, etapa in care s-a realizat un studiu de caz in unitdti de invatdmant
preuniversitar din judetul Bacau, situate in medii defavorizate;

— ,,Elaborarea de propuneri de masuri incluzive, destinate reducerii polarizarii
accesului la educatie”, prin care s-a urmarit elaborarea unui set de masuri si directii
de actiune care sa contribuie la facilitarea accesului la educatie al categoriilor de
populatie defavorizate.

Pe parcursul deruldrii proiectului de cercetare a existat posibilitatea verificarii
unor ipoteze legate atat de rolul factorilor de mediu sociofamilial cat si de al celor
de natura pedagogicad si psihosociald, in fenomenul de polarizare a accesului la
educatie, la nivelul sistemului de invatdmant romanesc.

In materialul de fati, in care vom utiliza si datele din rapoartele de cercetare
elaborate in cadrul proiectului (atit cele referitoare la diagnoza sistemului de
invatamant din Romaénia, cat si cele rezultate in urma realizarii unui studiu de caz in
unitati de invatimant din zone defavorizate din judetul Baciu'), ne vom concentra
doar asupra modului in care factorii pedagogici si cei psihosociali pot favoriza sau,
dimpotriva, pot contribui la reducerea fenomenului de polarizare educationala.

'L. Urse, G. Neagu, L. Stoica, A. M. Petrescu, Diagnoza sistemului educational din Romdania.
Determinarea cauzelor si disfunctiilor interne — etapa I si G. Neagu, L. Stoica Factori de risc privind
accesul la educatie al copiilor din familiile sarace. Studiu de caz — etapa 11, Rapoarte de cercetare in
Polarizarea accesului la serviciile de sandtate §i educatie ca sursa a sardcirii in viitor (coord. prof.
dr. I. Marginean).
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Premisa de la care am plecat este aceea cd, cu cat elevii sunt mai defavorizati
din punct de vedere sociocultural i economic, cu atat sunt mai expusi influentei
factorilor pedagogici si psihosociali (tipul de scoald frecventat, componenta
colectivului de elevi, relatiile dintre ei, familiile lor si cadrele didactice, metode de
predare-invatare si evaluare etc.). Criteriile in functie de care sunt tratati elevii la
scoald diferd de la un sistem de Invatdmant la altul, de la o scoala la alta, dar, cel
mai adesea, au fost identificate ca avind o stransa legaturd cu mediul sociofamilial
de provenienta al elevului.

Materialul de fatd are, de asemenea, ca punct de plecare si concluziile a
numeroase studii §i cercetari atat asupra sistemului de invataimant din Romania, cat si
asupra altor sisteme de invatdmant din Europa, potrivit carora, la nivelul populatiei,
existd perceptia ca sistemul de invatamant trateaza In mod diferentiat elevii.

Atunci cand sunt Intrebati despre principalele motive pentru care unii tineri
parasesc sistemul de 1invatimant, datele anchetelor internationale IALS
(International adult literacy study, 1995) arata ca, in cinci tari din sapte, mai mult
de 60% dintre adultii interogati spun ca au renuntat la scoald din motive care nu
aveau legdturd cu ei si pe care nu le puteau controla. In 1996, 67% dintre cadrele
didactice din invatamantul secundar din Franta erau de parere ca ,,sistemul educativ
ar trebui si faci ceva in favoarea egalititii de sanse” la educatie. in 1994, 45%
dintre elevii din anul al treilea al colegiilor publice franceze considerau fals si 37%,
total fals, enuntul ,,in colegiu, profesorii sunt corecti cu elevii””.

O analiza pe baza datelor din Barometrul de Opinie Publica (editia mai 2003)
a perceptiei populatiei din Romania asupra sistemului de Invatamant pune in
evidenta aspecte aproximativ identice”.

Tabelul nr. 1

Credeti ci scolile din Rominia oferi sanse egale tuturor copiilor sau %
exista copii care sunt defavorizati?
Ofera sanse egale tuturor copiilor 37,4
Exista copii care sunt defavorizati 55,1
NS/NR 7,5

Tabelul nr. 2

Dar credeti ci exista copii care sunt favorizati in scoala? %
Da 63,1
Nu 23,8

NS/NR 13,1

Potrivit acestor date, concluzia este mai mult decat evidentd: sistemul de
invatamant romanesc, in opinia populatiei, nu ofera sanse egale tuturor elevilor.

2 Denis Meuret, La notion de justice dans les systémes éducatifs et la gestion de I’héterogénéité.
? Ovidiu Voicu, Perceptii asupra sistemului romdnesc de invdtamdnt, mai 2004, www.osf.ro.
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Tabelul nr. 3

Care sunt acesti copii? (defavorizati) Prima optiune A doua optiune Total
Cei sdraci 63,2 10,9 74,2
Din mediul rural 9,5 3,9 13,4
Romii 7,2 4,7 11,9
Orfanii 5,3 3,8 9,1
Bolnavii, cu handicap 2,0 4.8 6,8
Cei slabi la invatatura 1,8 1,2 3,0
Din familii dezorganizate 1,5 1,3 2,8
Din minoritati etnice 0,9 0,8 1,6
Altcineva 4,1 49 9,0
NS/NR 4,4 63,7 68,1

Tabelul nr. 4

Care sunt acesti copii? (favorizati) Prima optiune A doua optiune Total
Copiii persoanelor cu bani 72,6 10,5 83,1
Rudele/copiii profesorilor 8,6 16,4 25,0
Copiii persoanelor influente 7,5 9,5 17,0
Copiii inteligenti/cei care Invata bine 2,9 7,3 10,2
Altcineva 2,0 1,2 3,2
NS/NR 6,4 55,2 61,6

Resursele material-financiare sunt, dupa cum se observa, principalul criteriu
in functie de care sunt diferentiati elevii: cei care sunt saraci sunt defavorizati, iar
copiii care provin din medii sociofamiliale favorizate (copiii persoanelor cu bani)
sunt favorizati 1n sistemul de invatamant romanesc, In opinia populatiei.

Consideram insd ca detinerea sau nu a resurselor material-financiare nu
reprezintd o cauza care actioneaza independent in favoarea sau defavoarea unor
elevi, indiferent de sistemul de invatamant pe care-1 avem in vedere.

Configuratia globala a sistemului de Invatdmant, caracteristicile institutiilor
de Invatamant si ale populatiei scolare care o frecventeaza, relatia dintre mediul
scolar si cel sociofamilial de provenientd al elevului etc. sunt doar cativa dintre
factorii care pot accentua sau, dimpotrivd, diminua, actiunea factorului mediu
sociofamilial de provenienta.

CONFIGURATIA GLOBALA A SISTEMULUI DE iNVATAMANT

Studiile realizate la nivelul sistemelor de invatdmant din tarile OCDE
demonstreaza faptul ca inegalitatile sociale sunt influentate de modul in care este
structurat sistemul de Invatamant. Astfel, ele au tendinta de a fi mult mai puternice,
in cazul sistemelor de invatdmant puternic diferentiate la nivelul nvatdmantului
secundar inferior §i cu o duratd mai scurtd a pregétirii dupa un trunchi comun de
cunostinte (cazul Germaniei, Marii Britanii). Prelungirea duratei obligatorii de
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scolarizare si organizarea continutului Invatdmantului pe baza unui trunchi comun
de cunostinte pentru o perioada mai lunga conduce insa la atenuarea inegalitatilor
sociale, in fata educatiei (cazul Finlandei)*.

La concluzii asemandtoare au ajuns §i cercetdtorii care au realizat studii
comparative pe baza datelor asupra randamentului scolar culese prin IEA (International
Association for Evaluation of Educational Achievement)’: invatimantul de tip general,
prin deschiderea sa si absenta examenelor selective la nivelurile primar si secundar
inferior, se remarca a fi o strategie mult mai eficientd, pentru ca trebuie sa se ocupe, pe
toatd durata scolarizarii, de toatd populatia de varsta scolara, de toate talentele pe care o
le are o tara.

Sistemul de invatdmant romanesc se caracterizeaza printr-o structurd diferentiata
pe tipuri de invatamant, filiere, specializari, incepand cu finalizarea Invatdmantului
obligatoriu (de 9 ani pana in 2004 si din 2005, de 10 ani).

Structura diferentiata, dar si fluctuatiile privind durata obligatorie de scolarizare
va avea efecte pe termen lung, atat asupra viitorului educational al absolventilor
(absolventii Invatamantului profesional si de ucenici au sanse mult mai reduse de
continuare a studiilor, comparativ cu absolventii invatdmantului liceal), cat si
asupra integrarii pe piata fortei de munca (cei care vor avea un nivel al pregatirii
scolare mai redus si o specializare ingusta risca sa ocupe locuri de munca nesigure
si mai putin bine platite).

Specializarea timpurie impusd de configuratia sistemului de Invatdimant are ca
principal efect transferul inegalitatilor sociale exterioare scolii in interiorul acesteia.

Familiile defavorizate din punct de vedere socioeconomic, mai putin
informate §i cu un nivel al pregétirii scolare si profesionale limitat, au tendinta de
a-si orienta copiii spre Tnvatamantul profesional sau scoli de ucenici $i mai putin
sau deloc spre invatamantul liceal®.

La aceasta orientare diferentiatd contribuie, in primul rand, distributia
teritoriald inegala a institutiilor de invatdmant in functie de specializari, forme si
tipuri de invatamant (numar mai mare de institutii de invatamant liceal in mediul
urban decat in rural, o diversitate mai redusd de specializari, profiluri la nivelul
invatdmantului post-obligatoriu in mediul rural, comparativ cu mediul urban),
astfel incat elevii care provin din familii defavorizate, in special cei din mediul
rural, sunt dependenti de oferta educationala locala, care este limitata.

Un alt factor care contribuie la orientare scolard diferentiatd constd in
asteptarile, atitudinile cadrelor didactice, care sunt si ele limitate si foarte limitate
in ceea ce priveste viitorul scolar al elevilor defavorizati din punct de vedere
sociofamilial si economic si ridicate, in cazul celorlalti elevi.

De asemenea, atdt din punct de vedere cantitativ (numir de ani de
scolarizare), cat si calitativ (continutul invatdmantului, calificarea si pregatirea

* La lutte contre I’échec scolaire: un défi pour la construction européenne, www.eurydide.org.
> Idem 5.
%Idem 1.
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personalului didactic, conditiile de invatare) Invatdmantul liceal este mai bine cotat
decat cel profesional si de ucenici. Sansele de a continua scolarizarea sunt mult mai
ridicate in randul absolventilor de invatamant liceal decdt in cazul celor care
finalizeaza invatamantul profesional si de ucenici.

INSTITUTII DE iNVATAMANT DIFERITE

Desi in majoritatea tarilor, intre care si Roménia, gruparea elevilor in scoli si
clase pe criterii care tin de rasa, nationalitate, sex, mediu de provenientd, nivel
intelectual, religie este interzisd prin lege, totusi aceasta selectie are loc. Efectele
acestui tip de selectie asupra accesului si succesului in educatie sunt considerabile.

Pe ansamblul tarilor OCDE, evaluarea performantelor elevilor de pana la 15 ani
(OCDE, 2001) a pus in evidentd faptul ca 36% din variatia scorurilor in intelegerea
textului scris se datoreaza diferentelor dintre scoli, iar amploarea ,,efectului scoald” este
cu atat mai ridicata cu cat diferentele dintre scoli sunt mai mari.

Dacé in tdrile industrializate, diferentele la nivelul populatiei si cele dintre
institutiile de invatdmant sunt mai reduse, in tirile mai putin dezvoltate, datorita
diferentelor mai ridicate dintre scoli si dintre diferite categorii de populatie, factorii
pedagogici si cei psihosociali s-au dovedit a influenta intr-o mai mare masurad
reusita si succesul scolar, decat factorii de mediu de provenienta.

De asemenea, evaluarea performantelor educationale a pus in evidentd si
existenta unui ,.efect-clasa” care, cel putin la nivelul primar de Invatimant, explica
intre 10 si 15 procente diferentele dintre elevi, care sunt mult mai accentuate la
matematica decat la limba materna’.

Principala explicatie constd in faptul ca, in scolile care obtin performante
educationale ridicate cu regularitate, rareori colectivele de elevi sunt heterogene
(elevi proveniti din diferite medii sociofamiliale, in proportii echilibrate).

In acest tip de scoli invati, cu precidere, elevi proveniti din medii
sociofamiliale favorizate, In principal pentru ca scolile isi recruteaza elevii, de
reguld, din cartierele, zonele, comunele sau satele in care-si desfasoara activitate.
Populatia defavorizatd din punct de vedere socioeconomic are tendinta de a se
localiza in cartiere periferice, in suburbii sau migreaza in mediul rural (fenomen
vizibil §i in Roménia, mai ales in ultimul deceniu) in timp de populatia cu o situatie
socioeconomica medie §i peste medie locuieste in zone centrale sau in cartiere
rezidentiale. Mai mult, parintii al caror nivel de pregatire educationald si pozitie
economica sunt ridicate, sunt mult mai bine informati asupra ,,istoriei” unei
institutii de Invatadmant, astfel ca, fie opteaza pentru o scoala consideratd mai buna
in defavoarea uneia apropiatd de domiciliu, dar nu la fel de buna, fie isi schimba
domiciliul pentru a fi in aria de acoperire a scolii dorite.

Si in cazul personalului didactic are loc un fenomen de ,,migratie”, in acelasi
sens: cadrele didactice calificate, cu experientd si rezultate profesionale ridicate se

7 Inégalités sociales d [’école et politiques éducatives, www.unesco.org/iiep.
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orienteazd spre scolile bune, fie din proprie initiativd, fie ca urmare a presiunii
exercitate asupra scolilor de catre parintii favorizati din punct de vedere
socioeconomic (sunt solicitate anumite cadre didactice, se preferd anumite
discipline optionale, se impun anumite conditii de Invatare pentru elevi, care merg
de la alegerea salii de clasd si chiar pana la stabilirea componentei colectivului de
elevi etc.).

Astfel, scolile in care invatd preponderent elevi proveniti din medii
sociofamiliale defavorizate devin, ca urmare a acestor fenomene de ,,migratie” in
randul populatiei de varstd scolara si al personalului didactic, cu mult mai
vulnerabile in ceea ce priveste acoperirea tuturor posturilor cu personalul didactic
calificat, asigurarii unui nivel minim de heterogenitate in cadrul colectivului scolii
si cel al claselor.

De asemenea, rata ridicata a somajului, a saraciei, si, uneori, a infractionalitatii
din cartierele, zonele, comunele, satele defavorizate se transfera si asupra institutiei
de invatamant si se reflectd in rate ridicate de absenteism, abandon scolar pe
parcursul anului scolar sau la sfarsit de ciclu de invatamant, repetentie, rezultate
scolare modeste, conditii de Tnvatare inadecvate, atat la scoala, cat si acasd etc. O
parte importantd a timpului petrecut in scolile de acest tip de catre cadre didactice
si elevi este alocat rezolvarii problemelor legate de ordine si disciplind si celor
administrative, in timp ce in scolile frecventate de citre elevi proveniti din medii
favorizate impunerea unui anumit regulament de ordine interioara si respectarea
acestuia de catre elevi si cadre didactice este mult mai usor de realizat, dupa cum
problemele de ordin administrativ sunt mai reduse ca numar §i complexitate.

Frecventarea unei scoli si a unei clase cu un nivel echilibrat al heterogenitatii
s-a dovedit a avea efecte pozitive semnificative asupra performantelor educationale
ale elevilor proveniti din medii sociofamiliale defavorizate. In lucrdri recente
asupra performantelor educationale se vorbeste tot mai des despre ,.efectul de
egalitate”: rezultatele unui elev in lecturd sunt influentate de rezultatele unui alt
elev al clasei.

Astfel, dacd majoritatea elevilor dintr-o clasd invatd bine, exista sanse ca si
elevii cu dificultati In invatare sd adopte o altd atitudine fatd de scoala, iar
performantele lor educationale sa se Imbunatateasca, satisfactia si moralul cadrelor
didactice, ca si al elevilor si parintilor acestora sa creasca, iar procesul instructiv-
educativ sa devind unul de calitate mai buna.

In studiul de caz realizat in cadrul proiectului Polarizare la serviciile de
sanatate §i educatie ca sursa a sardcirii in viitor (coord. prof. dr. I. Marginean) am
constat faptul cd, iIn scolile din mediul rural si peri-urban, numéarul cadrelor
suplinitoare si al fluctuatiei de personal era cu mult mai mare decét la scoala din
mediul urban si nici un cadru didactic care profesa in primele doud scoli nu isi avea
domiciliu in localitatea in care functiona institutia de invatimant.

8 Michel Dureé, L impact du chémage des parents sur le devenir scolaire des enfants. Document
de travail, www. insse.fr.
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De asemenea, pe masura ce distanta de cel mai apropiat oras (in cazul de fata,
pentru ambele scoli din mediul rural, cel mai apropiat oras este municipiul Bacau)
era mai mare, cu atat numarul elevilor care isi continuau studiile in Invatamantul
secundar era mai scazut, dupd cum, pe masurd ce distanta dintre centrul
municipiului Bacau si scoald era mai mare, cu atat elevii se orientau intr-un numar
mai mare spre invatdmantul profesional si de ucenici si foarte putini spre cel liceal.

Ca urmare a lipsei locurilor de munca, multi périnti din zonele in care
functionau scolile in care s-a realizat studiul, emigrasera la munca in strainatate,
astfel ca numarul elevilor rdmasi nesupravegheati sau aflati in grija bunicilor sau a
rudelor era foarte mare. In cazul acestor elevi, rata absenteismului, a abandonului
scolar precum s§i a performantelor educationale sciazute era mult mai mare decat
media pe scoala.

Un alt aspect remarcat, de-a lungul timpului, de cadrele didactice este acela
ca persoanele care reusesc sd acumuleze resurse financiare (datoritd, in principal,
muncii in striinatate) nu le investesc in cartierele, comunele, satele din care provin
(mai ales in constructii sau achizitionare de locuinte), ci se orienteaza spre mediul
urban, spre cartierele centrale ale orasului, astfel incat este de asteptat ca pe viitor
zonele rurale si devind nu numai mai imbatranite, ci si mai sdrace. In aceste
conditii, multe institutiile de invatdmant vor fi desfiintate, resursele financiare ale
autoritatilor locale din mediul rural vor fi mult mai modeste pentru a fi orientate
spre Invatamant, iar cei mai saraci dintre saraci vor avea dificultati in a frecventa
pana si invatamantul primar.

Imbunatitirea conditiilor de invatare (renovarea scolii, construirea unor noi
sdli de clasa, dotarea cu echipament modern a laboratoarelor etc.), initierea si
derularea unor programe educationale suplimentare sau in colaborare cu scoli din
tari membre UE, o mai stransd colaborare Intre cadrele didactice din scoald si
dintre acestea si autoritatile locale, toate acestea au avut efecte minime in mediul
urban (orientarea in continuare a majoritatii populatiei de varsta scolara din cartier
spre aceasta scoald) si au ramas fara vreun efect in scolile din mediul rural (elevii
opteaza, In continuare, pentru aceeasi scoald, pentru ca nu au alta posibilitate,
abandonul scolar, mai ales la finalul invatamantului obligatoriu, inregistreaza
valori tot mai mari, performantele educationale sunt la fel de modeste, fluctuatia
personalului didactic la fel de ridicata etc.).

Acest fapt dovedeste cad o scoala buna este acea scoald in care Imbunatatirea
conditiilor de invatare este insotita intotdeauna de imbunatatirea calititii educatiei
primite de catre elevi.

RELATIA SCOALA — FAMILIE — ELEV

Relatiile dintre scoald, familie si elevi sunt considerate un element important
in accentuarea sau diminuarea fenomenului de polarizare educationald. Parintii
oferd copiilor competente cognitive, afective, sociale etc. inegale, in functie de
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mediul socioeconomic si cultural in care trdiesc si care, In perioada scolarizarii, se
pot constitui in obstacole sau dimpotriva, in atuuri.

De asemenea, elevii proveniti din medii sociofamiliale defavorizate s-au
dovedit a fi intotdeauna mai sensibili In ceea ce priveste relatia cu scoala, cadrele
didactice si colegi.

Fiecare cadru didactic are formatd o imagine asupra elevului ideal sau, cel
putin, asupra a ceea ce ar trebui sa faca, sa fie sau sa stie un elev. Aceastd imagine
s-a format de-a lungul scolarizarii §i experientei profesionale a cadrului didactic,
frecventand medii socioculturale, de regula, altele decat cel din care provine un
elev defavorizat. Cadrele didactice vor aprecia la un elev ceea ce ii apropie din
punctul de vedere al exprimarii verbale, gesturi, atitudine, comportament etc. si va
devaloriza ceea ce-1 indeparteaza de altul, din acest punct de vedere.

Elevii proveniti din medii sociofamiliale defavorizate, precum s§i parintii
acestora stiu acest lucru, iar relatiile lor cu scoala, cu cadrele didactice si, uneori, si
cu colegii de clasa, fie sunt deficitare, fie inexistente.

Astfel, in timp ce parintii bine pozitionati socioeconomic si cultural considera
relatia, mentinerea unui contact permanent cu scoala, cu cadrele didactice, de care,
de altfel, se simt legati si prin provenienta din acelasi mediu, un lucru absolut
firesc, parintii defavorizati raspund cu mare dificultate, chiar si atunci cand sunt
solicitati. Interesul pdrintilor pentru parcursul scolar al copiilor lor este, de cele mai
multe ori, la fel de ridicat, doar cd unii il manifestd constant, iar ceilalti nu.
Cercetari asupra relatiei dintre scoaldi—elev—mediu sociofamilial de provenienta au
pus in evidentd faptul ca elevii proveniti din medii defavorizate nu manifesta
interes pentru ceea ce se intampla in scoala si in clasa, elevii proveniti din randul
clasei mijlocii sunt mult mai integrati, indiferent de rezultatele lor scolare, in timp
ce elevii favorizati din punct de vedere sociofamilial participa foarte mult la viata
scolii si a clasei’.

Lipsa manifestarii interesului fatd de scoald le determind, de cele mai multe
ori, pe cadrele didactice sa-i judece negativ in principal pe parintii defavorizati din
punct de vedere socioeconomic si cultural (nu sunt interesati de rezultatele scolare
ale copiilor lor, de situatia sau starea scolii §i a clasei, nu participa la activitatile
extragcolare etc.), fapt care contribuie, intr-o masurd foarte mare, la cresterca
distantei dintre scoald si familie, la diminuarea prestigiului scolii in randul acestei
categorii de populatie, la demotivarea parintilor si elevilor de a investi in educatie,
la devalorizarea efortului cadrelor didactice si al elevilor.

Acest fapt a fost confirmat si pe parcursul interviurilor realizate cu parintii
elevilor din scolile in care s-a derulat studiul de caz'’. Acestia erau convinsi de
faptul ca, datorita lipsei resurselor financiare care face imposibila participarea lor si
a copiilor lor la unele solicitari din partea scolii, sunt considerati raspunzatori de
intarzierea sau esecul in derularea unor actiuni sau in achizitionarea unor materiale

% Idem 4.
10 1dem 1.
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suplimentare utilizate Tn procesul instructiv-educativ. Cum majoritatea intalnirilor
(de regula, sedintele cu parintii) aveau ca principal subiect de discutie costurile
suplimentare cu educatia, parintii defavorizati nu mai participau, cu timpul, la
aceste intalniri, sau atunci cdnd veneau nu numai ca nu aveau vreo initiativa, ci
mentineau chiar o distanta fizica fata de ceilalti parinti (se aseaza, izolat, intr-un
colt al clasei, sau in bancile din spatele clasei).

CONTINUTUL iNVATAMANTULUI SI PRACTICI EDUCATIVE

Analiza influentei continutului invatdmantului si a practicilor educative asupra
accesului si succesului in educatie a elevilor, in functie de mediul de provenienta
poate fi efectuatd, atat prin comparatia dintre sistemele de invatdmant cat si la nivelul
unui sistem de Invatdmant, prin comparatia dintre institutiile de invatamant.

In primul caz, s-a constatat faptul ci inexistenta unei baze culturale la elevii
proveniti din medii sociofamiliale defavorizate are un impact negativ mai puternic
la nivelul sistemelor de Invatdmant unde se pune accent pe formarea unei culturi
academice (sistemele de invatdmant din Franta, Europa Centrald si de Est),
comparativ cu situatia din sistemele de invatdmant unde este favorizata formarea
de competente, abilitati legate de viata cotidiand, de mediul in care traieste elevul
(tarile din Europa de Nord, dar si din SUA) si unde performantele educationale nu
sunt, neaparat, mai scazute, ci doar mai putin dependente de mediul de provenienta
al elevului'',

In Romania, prin modificarile de la nivelul continutului invataimantului s-a
urmarit, n principal, cresterea sanselor de acces si de succes scolar ale elevilor,
indiferent de mediul sociofamilial de provenientd: introducerea unui curriculum
national unic, dar si a oportunititilor scolare (curriculum la decizia scolii),
deplasarea accentului de pe caracterul elitist, intelectualist al invatamantului
romanesc spre formarea de abilitati si competente cognitive, luarea in considerare a
vietii private a elevului etc.

Cu toate acestea, studii asupra sistemului de invatdmant din Romania pun in
evidenta faptul cd este mentinutd, incd, o supraincarcare a programelor si
manualelor gcolare, In conditiile in care timpul alocat invatarii (masurat in ani, zile
si ore petrecute de elev in scoald) a scdzut semnificativ, in ultimul deceniu cu
aproximativ 16%, elevii sunt in continuare evaluati in functie de capacitatea de
memorare §i reproducere a celor insusite si mai putin in functie de abilitatea,
competenta de a utiliza si aplica in practica, In situatii concrete de viata cele
invitate in scoala'.

In al doilea rand, la nivelul fiecirui sistem de invatimant in parte, s-a
constatat faptul ca activitatea instructiv-educativa a personalului didactic, atat din

11
Idem 7.
12 L. Vlasceanu (coord.), Scoala la riscruce. Schimbare si continuitate in curriculumul invédmantului
obligatoriu. Studiu de impact, lasi, Editura Polirom, 2002.
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punct de vedere calitativ, cat si cantitativ este influentatd in mod semnificativ de
caracteristicile scolii si ale colectivului de elevi.

Prin planurile de 1invatdiméant si programele scolare sunt prevazute
continuturile de predat si obiectivele minime de atins in perioada de scolarizare,
dar nu si metodele prin care pot fi realizate. Cadrele didactice, indiferent de
sistemul de nvatimant pe care-l avem in vedere, dispun de o mare libertate de
astfel incat curriculumul real este rezultatul unei ,,negocieri” dintre ceea ce este
prevazut in programa si ceea ce propun cadrele didactice (luand, de fiecare data, in
considerare caracteristicile colectivului de elevi).

Indiferent de nivelul invatdmantului, experienta personalului didactic,
disciplina predata, majoritatea cadrelor didactice au tendinta de a-si organiza si
desfasura activitatea instructiv-educativa in functie de caracteristicile clasei.

La nivelul colectivelor de elevi in care predomind cei proveniti din medii
sociofamiliale favorizate, exigentele cadrelor didactice sunt mult mai ridicate,
obiectivele de atins sunt cele maxime prevazute de planurile de invatimant si
programele scolare, interactiunea dintre cadrul didactic si elevi este mai intensa,
metodele de predare, invatare si evaluarea, mult diversificate, elevii sunt Incurajati
sa participe la activitatile scolare, sa propund sau sa critice anumite aspecte. Acolo
insd unde majoritatea elevilor dintr-o scoald sau o clasd provine din medii
sociofamiliale defavorizate ritmul de lucru este mult mai lent, obiectivele
educationale de atins sunt cele minime prevazute prin planurile de invatdmant si
programele scolare, (si de multe ori, nici acestea nu sunt acoperite in totalitate),
asteptarile cadrelor didactice vizavi de elevi sunt scazute, relatiile dintre elevi si
cadre didactice, mai putin apropiate, iar moralul, atat al cadrelor didactice, cat si al
elevilor, este unul scazut.

Aceasta organizare si desfasurare diferentiatd a activitdtii instructiv-
educative, in functie de mediul de provenienta al elevilor a fost sesizatd inca de la
nivelul invatdmantului prescolar. Astfel, la nivel prescolar, in institutiile de
invatamant frecventate de copii din medii sociofamiliale favorizate, pe langa
pregatirea pentru Invatamantul scolar, se insistd si pe formarea si dezvoltarea
personalitatii copiilor, in timp ce, in institutiile frecventate de copii defavorizati din
punct de vedere sociofamilial se urmarea doar pregitirea pentru perioada scolara'’.

La niveluri mai inalte de educatie s-a constat tendinta de a explica In mod
diferit rezultatele scolare modeste: prin cauze psihologice (emotivitate, oboseala,
dificultati temporare privind capacitatea de concentrare etc.), in cazul elevilor
proveniti din medii sociofamiliale favorizate, si prin cauze de natura sociofamiliale
si economice, in cazul celor defavorizati. Acest tip de explicatii se regédsesc si In
procesul de evaluare si apreciere al elevilor: note mult mai scazute, in cazul
elevilor defavorizati i mai ridicate pentru ceilalti.

B Idem 7.
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Astfel, evaluarea si notarea elevilor devine generatoare de esec scolar: de multe
ori, notele indica, mai degraba, pozitia pe care o ocupa un elev 1n cadrul grupului si
mai putin nivelul cunostintelor sale, fiind utilizate mai mult in termeni de
recompensi si pedeapsa, decét in indicarea progresului educational al unui elev'.

In studiul de caz din institutiile de invatimant preuniversitar din judetul
Bacadu, am constat o nemultumire a cadrelor didactice din mediul urban privind
continutul programelor scolare i timpul necesar atingerii obiectivelor prevazute de
catre acestea, in timp ce cadrele didactice din mediul rural considerau ca o buna
organizare a lectiilor permite atingerea obiectivelor stabilite prin documentele
scolare. Singurul element comun intre cele doua colective didactice (urban si
rural), in aceasta privinta, era faptul cé elevii completeaza din ceea In ce mai rar §i
intr-un numar din ce in ce mai redus pregitirea primitd la scoald cu una
individuala, acasa.

Masura in care obiectivele educationale sunt atinse este datd, de multe ori, de
rezultatele obtinute de elevi la evaludrile la nivel national (de exemplu, examenele
de capacitate, unde se obtin, de reguld, performante mai ridicate Tn mediul urban si
mult mai scidzute in mediul rural), de rata de participare scolard la niveluri de
invatamant post-obligatoriu, de optiunile elevilor pentru un anume tip de
invatamant secundar, de rezultatele obtinute de catre cadrele didactice la evaluarile
realizate de autoritatile teritoriale (inspectorate scolare) si cele nationale (ministerul
de resort) etc.

De asemenea, atat elevii, cit si parintii intervievati in cadrul cercetarii
derulate in judetul Bacau au afirmat ca exista situatii in care elevii defavorizati sunt
dezavantajati in relatia cu cadrele didactice: profesorii sunt mai permisivi in notare
cu elevii care provin din medii sociofamiliale favorizate, acestia din urma primesc
manuale noi sau aflate intr-o stare de utilizare mai bund decat elevii defavorizati si
sunt mult mai frecvent chestionati cu privire la intelegerea sau nu a ceea ce s-a
predat sau discutat in timpul lectiilor.

Evaluarea diferentiatd a elevilor, in functie de mediul sociofamilal de
provenientd al acestora ,,accentueaza diferentele care exista intre elevi in ceea ce
priveste capacitatea si viteza de Inviatare precum si in ceea ce priveste motivatia
pentru invatare”"”.

Faptul ca mediul sociofamilial de provenienta al elevului are un rol important
in reusita sau esecul scolar al unui elev este un fapt demonstrat si de necontestat: cu
cat mediul sociofamilial este mai favorabil, cu atat performantele educationale ale
elevului vor fi mai ridicate.

Ceea ce am dorit sa aducem in discutie Tn acest material este cd influenta
factorului mediu sociofamilial de provenientd al elevului poate fi accentuatd sau
diminuata de caracteristicile sistemului de invatamant. Altfel spus, toti elevii sunt
capabili sa obtind rezultate educationale bune si foarte bune, indiferent de mediul

" Idem 4.
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sociofamilial de provenienta, daca li se oferd posibilitatea de a Invata, daca li se
creeaza conditii optime de invatare si daca le este respectat ritmul de invatare.

Masura in care sistemul de invatdmant poate accentua sau diminua influenta
factorilor psihosociali si pedagogici, dar si a celor ai mediului de provenienta
depinde, la randul ei, de principalele caracteristici ale sistemului, intre care
colectivul didactic, componenta populatiei scolare si practicile educative s-au
dovedit a fi cele mai importante.
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